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Para empezar...

Este Toolkit es el resultado del Proyecto de Investigacion titulado Pedagogia de
la Ciudadania y Formacidn de Profesores: una alianza entre Escuela y Territorio
[Citizenship Pedagogy and Teacher Education: an alliance between School,
Territory, Community] - STEP y fue financiado por la Comunidad Europea en
2015.

Los socios del proyecto son las Universidades de Milano Bicocca (coordinadora
del proyecto), Alma Mater Studiorum Universita di Bologna, Aix-Marseille,
Sevillay Locarno.

El reto del proyecto era doble: por un lado, la construccidon de recorridos
didacticos, capaces de integrar sistematicamente el tema de la Educacion
para la Ciudadania, el Patrimonio y la Sostenibilidad en la educacidn infantil
y primaria de los diferentes paises implicados, como resultado de un largo
proceso de investigacion conjunto; por otro, la puesta en marcha de estos
cursos junto a los profesores implicados en el propio Proyecto de Investigacion,
con un proyecto compartido con los investigadores de las universidades y
asociaciones de interés de los territorios en los que se ha implementado.
Esta compleja investigacion ha dado lugar al presente Toolkit, que pretende
ser una herramienta para que los profesores disenen itinerarios integrados de
Educacion para la Ciudadania, el Patrimonio y la Sostenibilidad de acuerdo con
la filosofia general del Proyecto que consiste en la Investigacion-Formacion.
Dado que la fase Investigacidn-Formacion tiene como primer paso la
formulacidn de buenas preguntas, el lector encontrara a continuacion algunas
primeras cuestiones sobre las que iniciar una reflexion personal.



¢ Qué significa para mi educar para la Ciudadania Activa?

¢Qué significa para mi educar para el Patrimonio?




¢ Qué significa para mi educar para la Sostenibilidad?

¢De qué forma la cuestion del Patrimonio puede ser reorientada hacia el
tema de la Educacion para la Ciudadania Activa?




¢De qué forma la cuestion del Medio Ambiente y la Sostenibilidad puede ser
reorientada hacia el tema de la Educacion para la Ciudadania Activa?

;De qué forma la cuestion de la Convivencia Civica puede ser reorientada
hacia el tema de la Educacion para la Ciudadania Activa?
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Preambulo

STEP es un Proyecto Erasmus Plus Asociacidn Estratégica para la Educacion
Escolar, de 2015, de 3 anos de duracion, en la que han participado como
socios y miembros del grupo de trabajo la Universidad de Milano Bicocca,
la Universidad Alma Mater Studiorum de Bolonia, la Universidad de Aix-
Marseille, la Universidad de Sevillay la SUPSI de Locarno. El proyecto también
involucré como participantes activos y actores a formadores de maestros,
coordinadores pedagdgicos, trabajadores de laeducacioninformal, educadores
sociales locales y estudiantes de maestro de los Grados de Educacion Infantil
y Primaria. Es precisamente la pluralidad de actores implicados, relacionados
con el mundo de la Universidad, de la Escuela y del Territorio, con diferentes
formaciones, experiencias, roles y miradas, lo que ha constituido el principal
recurso y riqueza del Proyecto. STEP nace, por tanto, del deseo y la necesidad
de reflexionar y debatir sobre la formacion y las experiencias de la Educacion
para la Ciudadania Activa - en una dimension europea - para la construccion
de una convivencia civica y democratica como una oportunidad para conocer,
interpretar y valorar el Medio Ambiente y el Patrimonio circundante y para
fortalecer la alianza entre la Escuela y el Territorio. Es una conviccidn
compartida por parte de los participantes en el Proyecto que a partir de la
conciencia de formar parte de un sistemay de una historia colectiva, es posible
formar identidades personales y originales capaces de actuar para contribuir
a la mejora del mundo.

Finalidades

El Proyecto STEP se ha propuesto, pues, establecer una red transnacional
entre instituciones y organismos encargados de la formacion inicial y continua
de los profesores para llevar a cabo, desde una perspectiva europea, un
intercambio de conocimientos, competencias, practicas y planteamientos
innovadores en materia de educacion para una ciudadania activa. A partir
de una comparacion entre las propias definiciones de Educacion para la
Ciudadania, Patrimonio y Sostenibilidad contenidas en los documentos
oficiales de cada pais, se desarrolld un Curriculo transnacional comun que
inspiro la posterior experimentacion educativa con miras a una alianza entre
la Escuelay el Territorio.

Otra de las finalidades del proyecto fue la experimentacién comun vy
transnacional de la perspectiva de investigacion definida como Investigacion-
Formacidén, con el objetivo de hacer emerger reflexiones, metodologias y
herramientas Utiles para orientar las practicas educativas y didacticas.

Objetivos

A la luz de las finalidades anteriores, el proyecto STEP pretende desarrollar

los siguientes objetivos:

e construir un Curriculo transnacional de Educacion para la Ciudadania
activa que integre las dimensiones de medio ambiente y sostenibilidad,
convivencia civica y patrimonio material e inmaterial;



e potenciar la calidad de la formacidn inicial y continua de los profesores (de
Infantil y Primaria) y de los formadores de profesores;

e experimentary validar las estrategias de investigacién y formacion;

e promover acciones de intercambio de experiencias y la investigacion
“sobre el terreno” mediante métodos de aprendizaje colaborativo y el uso
de nuevas tecnologias;

e activar experimentaciones didacticas en educacion Infantily Primaria entre
Escuela y Territorio desde una perspectiva transdisciplinar;

e validar y difundir los resultados obtenidos y las experimentaciones en el
doble nivel -formacion del profesorado y formacion del alumnado - a través
de iniciativas nacionales e internacionales.

Fases del Proyecto: la génesis del Toolkit
1. Construccion de un Curriculo transnacional

(https://drive.google.com/drive/folders/0BO0yMeWvkaoBrRihHTHZpQ3hPMKk0)
La primera fase del proyecto se caracterizd por la construccion de un Curriculo

transnacional sobre los temas de Educacion para la Ciudadania Activa, el

Patrimonio y la Sostenibilidad. Esta fase se desarrollo en etapas sucesivas

dirigidas a:

e identificacion de las fuentes oficiales de cada pais relacionadas con la
formacion inicial del profesorado y la Educacion para el Patrimonio y la
Sostenibilidad (documentos ministeriales de orientacion, Curriculos
nacionales de educacion Infantil y Primaria, Curriculos de formacion
inicial del profesorado, Curriculos locales para los diversos ensenantes,
trabajadores y alumnado en practica) y de la correspondiente metodologia
para un analisis comparado de los contextos institucionales de formacion
del profesorado y los Curriculos escolares nacionales;

e analisis de estos documentos a través de 3 palabras clave: Ciudadania,
Sostenibilidad y Patrimonio, con sus temas correspondientes, siempre
considerados desde una perspectiva educativa;

e andlisis en profundidad de las palabras clave anteriormente consideradas
en tres niveles de andlisis, segun las Lineas Guia compartidas por el Equipo
de Investigacion;

e apartirdelosdatosdeinvestigacion que surgieron se construyéun Curriculo
transnacional como base comun sobre el que iniciar las experimentaciones
didacticas de la siguiente fase.

2. Experimentacion didactica: métodos e instrumentos
(https://drive.google.com/drive/folders/1 yE7n{Y2mywhXT 1Xcjajrx8Z9nxu75B5)
Elequipo hainiciadounaexperimentacidondidacticadel Curriculo transnacional

en algunas escuelas, con la participacion de diferentes instituciones del
territorio, para experimentar formas de alianza entre Escuela y Territorio. A
continuacidn, el grupo compartié un protocolo comun de investigacion entre
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investigadores y profesores, en el que se declararon los nucleos tematicos,
las finalidades, los objetivos, las metodologias, los roles y las tareas de cada
uno, las modalidades de documentacion y las herramientas de observacion y
evaluacion.

La metodologia de investigacion ha sido la de Investigacion-Formacion, que se
desarrolla en la tercera parte de este Toolkit.

Las escuelas implicadas han sido las siguientes:

IT - Universidad de Milano Bicocca

e |.C. "A. Scarpa” (Milano), escuela Primaria “A. Scarpa”: proyecto sobre el
tema de la acogida y la inclusion en la comunidad.

e |.C. "IV Novembre” (Cornaredo - Milano), escuela Infantil “Don Sturzo” y
escuela Primaria “Dugnani”: proyecto sobre el tema de la construccion de
la identidad de la ciudadania a partir del conocimiento del propio territorio.

e |.C. “Don Milani” (Vimercate - Milano), escuela Infantil “H. C. Andersen”:
proyecto centrado en la comparacion y el intercambio de experiencias
sociales de los ninos, dentro y fuera de la escuela, en la construccion
de relaciones de confianza y valores de convivencia civica en un espacio
democratico, solidario y abierto.

IT - Alma Mater Studiorum - Universidad de Bologna

e |.C.n.2de San Lazzaro di Savena (Bologna), escuela Primaria “Don Milani”
e I.C. "Terre del Magnifico” di Cortemaggiore (Piacenza), escuela Primaria
“San Pietro in Cerro”: proyectos sobre la calle como lugar de encuentro
fisico, afectivo y relacional.

e Escuela Infantil “A. Negri” (Bologna): proyecto sobre intercambios inter-
generacionales y construccion de redes sociales dentro del barrio.

e Escuela Infantil "A. Marighetto” (Bologna): proyecto sobre la identidad de
la persona y los significados de la ciudadania dentro y fuera de la escuela.

FR - Universidad de Aix-Marseille

e Escuela Primaria “La Salle” (Bouc-Bel-Air, Bouches-du-Rhéne]): proyecto
sobre el tema de ser ciudadanos en la escuela y en su territorio.

e Escuela Infantil “Saint Just Centre” (Marseille, Bouches-du-Rhone]:
iniciacion a la eco-ciudadania con una pedagogia interactiva, proyecto en
colaboracion con el Parc National de Calanques.

e Escuela Primaria “A. Camus” (Arles, Bouches-du-Rhdne): proyecto sobre
ecociudadania, arte y cultura.

ES - Universidad de Sevilla

e Centro de Educacién Infantil y Primaria (CEIP) “Federico Garcia Lorca”
(Sevilla): proyecto de planificacion y transformacion del patio de la escuela.

e Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) “Pedro Garfias” (Sevilla):
proyecto sobre el barrio, en particular sobre un lugar de gran interés



historico y literario, vinculado a la identidad del barrio, La Venta de los
Gatos.

e Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) “Principe de Asturias”
(Sevilla): proyecto sobre la responsabilidad de los nifios con las personas
mayores en su barrio.

CH - SUPSI de Locarno

e Escuela Infantil de Melano: proyecto sobre el tema del agua.

e Escuela Primaria de Melano: proyecto sobre aguay fosiles.

e Escuela Primaria de Coldrerio: proyecto sobre paisajes sonoros.

3. Los casos de estudio
(https://drive.google.com/drive/folders/1229NbgBDhGXYG7WANAMOWS2Cpnwtb ux)
El Equipo de Investigacion identificé algunas escuelas como estudios

de caso. La recopilacion de datos se llevo a cabo a través de una serie de
instrumentos de investigacion (entrevistas, observaciones en video, diarios de
los docentes y estudiantes en practicas, cuestionarios y materiales elaborados
por los ninos) puestos a punto por el equipo de investigacion. Al final de las
experimentaciones de clase, se identificaron criterios e indicadores para el
analisis comparativo y la redaccion del informe, que permitieron la creacion
de este Toolkit. En particular, el analisis y la comparacion de las experiencias
ha permitido destacar algunos nucleos y temas, entre ellos el resultado de la
experimentacion en el aula, los contenidos y practicas de la Educacion para
una Ciudadania Activa -integrando la Educacion para la Convivencia Civica,
el Medio Ambiente y el Patrimonio-, asi como la formacion de profesores en
diferentes paises sobre el tema, el aprendizaje de los alumnos vy, finalmente,
la eficacia del modelo de Investigacion-Formacion.
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La metodologia de la Investigacion-Formacion (I-F)
La I-F tiene como objetivo promover el desarrollo profesional de los profesores
ly de los distintos agentes educativos dentro de las instituciones escolares y
de los servicios para la infancia) centrandose en la relacion y el didlogo entre
profesores e investigadores, en tanto que ambos son protagonistas del proceso
de investigacion que se pretende activar y llevar a cabo. Los profesores y los
investigadores asumen diferentes roles y funciones, con el fin de construir una
colaboracion interinstitucional funcional para la innovacidén escolar.

Lal-Fforma partedelainvestigacion participativa conelobjetivode transformar

e innovar la practica docente, a partir de las limitaciones y recursos presentes

en el contexto escolar y de investigacion. Esta peculiaridad se concreta en el

enfoque democratico y negociado del proceso de investigacion, definiendo
mecanismos de formacion ad hoc capaces de hacer de esta ultima una
experiencia significativa, arraigada y util para todos los participantes.

La I-F es una metodologia para el desarrollo profesional de los profesores y

para la propagacion de los resultados en la realidad escolar y formativa. Los

compromisos que la comunidad cientifica y los participantes en el Proyecto
de Investigacion STEP han adoptado como elementos que lo caracterizan son:

1. una explicacion clara de las finalidades de la investigacion en términos
de crecimiento y desarrollo de la profesionalidad de los profesores
directamente implicados y una atencion para documentar y analizar las
repercusiones de los cambios que han ocurrido;

2. la creacion de un grupo de I-F del que formamos parte investigadores y
ensenantesenelcualestandetalladoslosdiversosrolesde los participantes
y en el que se han negociado y especificado objetivos, objetos de estudio y
criterios de valoracion y metodoldgicos;

3. la atencidn a las especificidades de los contextos institucionales y no
institucionales en los que se desarrolla la I-F, que tiene lugar en todas
las fases de la investigacion mediante un analisis de las limitaciones y los
recursos presentes en ellas;

4. una comparacion continua y sistematica entre los participantes en la
investigacion sobre la documentacion de los resultados y los procesos
implementados en el contexto escolar y de formacion;

5. la atencion al impacto real de los resultados escolares, tanto en la
innovacion educativa y didactica como en la formacion del profesorado.

¢ Por qué puede ser interesante para un profesor participar
en una Investigacion-Formacion?

La I-F no “entra” en contextos educativos con la intencion de transmitir
nuevos conocimientos desde una perspectiva vertical, desde arriba, aportanto
un conocimiento que corre el riesgo de ser distante y aséptico para los
participantes, sino que ofrece la posibilidad de construir nuevos conceptos
a partir de las experiencias vividas por los profesores. A través del didlogo
abierto, el intercambio, la reflexiony la comparacion entre diferentes puntos de



vista (los de los profesoresy los de los investigadores) es posible, por tanto, hacer
una transicion del conocimiento situado y arraigado en contextos individuales a
la posibilidad de identificar nuevas direcciones de significado capaces de dirigir
nuevas practicas educativas y didacticas, y aplicarlas de otras formas en nuevos
contextos.

¢Por qué es importante que un investigador se involucre sobre
el terreno en una investigacion junto con los profesores?

La I-F puede ayudar a los practicos (profesores y educadores) a explicitar qué
conocimiento implicito corre el riesgo de permanecer latente y silencioso en la
vida cotidiana de los servicios y las escuelas. Gracias al uso de herramientas
especificas de observacion y documentacion, es posible poner de manifiesto
significados, reflexiones, practicas y acciones que, si se describen y comparten
tanto en el grupo de trabajo como con una comunidad mas amplia, pueden
dar nuevo valor a las intenciones educativas, a la planificacion pedagdgico-
didactica de los servicios y de las escuelas. Juntos, los profesores, educadores e
investigadores pueden centrarse en mejorar las habilidades profesionales que se
ven aplastadas por los ritmos apremiantes de la rutina diaria.

Juntos pueden desarrollar procesos mas elaborados para entender a los nifos,
la escuela y la mision de esta, ayudando a disenar nuevas y originales practicas
educativas y didacticas adaptadas a las necesidades de los ninos, de los jovenes
y de las familias de hoy. De esta manera es posible reinterpretar la teoria de una
manera diferente, dandole nueva frescura, adherencia y contemporaneidad.

Por tanto, hacer Investigacion-Formacion puede significar...

e asumir y compartir las responsabilidades de un proceso inevitablemente
transformador del propio contexto educativo y/o escolar;

e involucrarse de una manera profunda;

e dedicar tiempo y recursos profesionales y personales a la investigacion;

e implementar sus propias habilidades profesionales sobre el tema especificoy
meta-reflexivo en un sentido mas amplio;

e deconstruir el propio conocimiento, problematizarlo, repensarlo, actualizarlo;

e confiar en el potencial de la investigacion incluso cuando el camino se vuelve
dificil;

e participar en un proyecto cuya intencidn es también politica.
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Para saber mas sobre Investigacion-Formacion

Centro di Ricerca Educativo sulla Professionalita Docente :
http://crespi.edu.unibo.it

Asquini G. (a cura di) (2018). La Ricerca-Formazione. Temi, esperienze,
prospettive. Milano: Franco Angeli.

Barrere A., Frétigné C. (2017), Recherche et formation, n°85.
https://journals.openedition.org/rechercheformation/2799

Bednarz, N., Desgagné, S. (2005). Médiation entre recherche et pratique
en éducation : faire de la recherche «avec» plutdét que «sur» les
praticiens. Revue des sciences de ['éducation Vol.312, pp.245-258.
https://www.erudit.org/fr/revues/rse/2005-v31-n2-rse1040/012754ar/
Clot, Y., Faita, D. (2000). Genres et styles en analyse du travail Concepts
et méthodes. Travailler, Vol.4, pp.7-42.

Garcia Pérez, F.F. (2006). Formacion del profesorado y realidades
educativas: una perspectiva centrada en los problemas practicos
profesionales. En J. M. Escudero & A. Luis (Eds.). La formacién del
profesorado y la mejora de la educacion. Politicas y practicas (pp. 269-310).
Barcelona: Octaedro.

Garcia Pérez, F.F., De Alba Fernandez, N. & Navarro Medina, E. (2015). La
formacion inicial del profesorado para ensenar ciudadania. Experiencias
en los niveles de grado y de master. En B. Borghi, F. F. Garcia Pérez & O.
Moreno Fernandez (Eds.). Novi Cives. Cittadini dall’infanzia in poi (pp. 137-
148). Bologna: Patron Editore.

Pérez Gomez, A.l. (2010). Aprender a educar. Nuevos desafios para
la formacion de docentes. Revista interuniversitaria de formacion del

profesorado, Vol.68, pp.37-60.
http://www.redalyc.org/html/274/27419198003/
Schenetti M., Guerra E. (2018) Educare alla cittadinanza attiva nei

servizi per linfanzia: insegnanti e ricercatori insieme per co-costruire
il cambiamento. In C. Panciroli, (a cura di) Educare nella citta. Percorsi
didattici interdisciplinari. Milano: Franco Angeli.
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Las experiencias

Preambulo

A continuacion se presentan en forma de fichas de trabajo algunas experiencias
desarrolladas en el Proyecto STEP por los ninos y maestros involucrados. Las
propuestas se han dividido segun el orden de las etapas educativas (Infantil y
Primaria) y por paises.

Estas fichas de trabajo, a la vez que se caracterizan y diferencian por
temastratado, nivel educativo y pais de origen, comparten la misma idea de
Educacion para una Ciudadania Activa: compromiso e implicacion activa en los
problemas de su territorio y la idea de que la tarea de la escuela no es solo
educar a los ciudadanos del manana, sino también a los ciudadanos de hoy
desde la mas tierna edad.

Cada ficha de trabajo narra, describiendo una secuencia de actividades
seleccionada del desarrollo mas amplio de un proyecto, las formas a través
de las cuales la sesion/clase/escuela ha profundizado en un tema especifico
a partir de algunas condiciones dadas que han caracterizado cada estudio de
caso y la experiencia en su totalidad.

Las secuencias describen diferentes enfoques didacticos: algunas presentan un
enfoque predominantemente “descriptivo”, cuando las actividades se centran
principalmente en la descripcion, narracién o transmision de contenidos;
otras favorecen un enfoque predominantemente “analitico”, es decir, poniendo
el énfasis en la creacidn de relaciones, en los procesos de causa-efecto o en
la comparacion; finalmente, otras proponen un enfoque predominantemente
“complejo”, ya que intentan relacionar todos los elementos del contexto y
considerarlos como un sistema en su conjunto. Los tres enfoques, aunque
significativamente diferentes entre si, representan enfoques didacticos valiosos
para abordar los diferentes temas que se trabajan sobre Educacién para la
Ciudadania Activa. Al final de cada ficha de trabajo se encontrara algunas
sugerencias practicas para dar nuevos pasos hacia un enfoque mas complejo,
sin olvidar la edad de los nifos involucrados y el grado de participacion
deseado. Dentro de cada ficha de trabajo, también es posible identificar las
diferentes dimensiones tratadas de Convivencia Civica, Patrimonio, Entorno
y Sostenibilidad y entender como se han entrelazado y se han apoyado
mutuamente.

Al final de esta presentacion se puede acceder a una seccion dedicada a
cuestiones de interés relacionadas con el diseno, en sentido amplio, y su
propia practica. Son preguntas que pueden apoyar al profesor en la reflexion
sobre el caso practico leido o sobre el disefio de caminos nuevos y originales.
La intencionalidad que guia esta parte es ayudar al profesor a considerar el
Toolkit no sélo como una “caja de herramientas” Gtil en su vida diaria, sino
como una oportunidad para desarrollar su pensamiento critico, sus habilidades
reflexivas y meta-reflexivas, acompanadas de preguntas capaces de prescindir
del contexto incidiendo en los elementos clave de un buen diseno.



Escuelas Infantiles

ITALIA

Universita di Milano Bicocca

EscuelaInfantil “Don Sturzo” - IV Noviembre, Istituto Comprensivo,
Cornaredo (MI):

Titulo del proyecto: Hermanamiento Creat (t) ivo
http://www.creativetwinning.cloud/project/

Tematicas: Convivencia Civica, Medio Ambiente y Sostenibilidad

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

Cornaredo es un municipio italiano de unos 20.500 habitantes del area
metropolitana de Milan, Lombardia.

La escuela esta incluida en el Istituto Comprensivo IV Novembre
(http://www.icsviatnovembre.gov.it/).

La escuela Infantil “Don Sturzo” estéa situada en el parque en las afueras del

pueblo, consta de cinco secciones cada una designada con un color. Ademas
de las secciones, existen otros espacios, como la Sala de Psicomotricidad y
Actividad Musical, los Talleres de Pintura, Inglés y Manualidades, la Biblioteca
para la lectura, el Dormitorio para el descanso del mediodia de los mas
pequenosy el Comedor. El centro también esta rodeado de un gran jardin lleno
de juegos y atracciones.

La Seccidn Azul es heterogénea y estd compuesta por 23 nifos de los cuales
11 son de 3 anos y 12 de 4 anos, entre ellos un nino con trastornos del
Espectro Autista, que es seguido a tiempo completo por un profesor de apoyo
y una educadora. Todavia, en algunos momentos, es dificil la relacién con los
companeros que a menudo los rechaza con gestos fisicos. Hay cinco maestros
de seccidn. Entre los 23 ninos, hay 6 de origen extranjero, 2 ninas albanesas,
2 ninas marroquies, una nina china y otra venezolana. Tanto los padres como
los hijos entienden y hablan bien el idioma italiano. En la seccién hay varios
espacios bien definidos, a los que los ninos pueden acceder libremente
para realizar actividades de juego libre, lectura, manualidades, actividades
expresivas. La mayoria de los ninos, tanto pequenos como medianos, estan
contentos de participar en las actividades diarias y estan interesados en ellas.
Un grupo, sin embargo, tiene dificultad para escuchar y prestar atencion,
causando problemas, es necesario por lo tanto, intervenir a menudo haciendo
hincapié en el cumplimiento de las diversas normas de conducta.
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1.2 Temporalizacion

La propuesta didactica forma parte de un gran proyecto escolar llamado
Hermanamiento Creat (t] ivo. En la fase que aqui se presenta sélo hay una
secuencia de tres actividades que duran aproximadamente una hora cada una:
e Actividad 1: Reunion con los expertos de la Asociacion Humana (1 hora).

e Actividad 2: Representacién grafica de la experiencia (1 hora).

e Actividad 3: Aprender a dialogar para sentirse bien juntos (30 minutos).

1.3 Objetivos educativos

e Dar a conocer las distintas realidades socio - ambientales desarrollando
un interés por la defensa de los derechos humanos.

e Sensibilizar a los ninos sobre el tema de la solidaridad.

e Comunicar la experiencia vivida de una manera claray comprensible

e Ser capaz de captar las diferencias culturales; reconocer y aceptar al otro
en su identidad y diversidad.

e Aprender a debatir en grupos, promoviendo las habilidades sociales
escucha.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

e Actividad 1: Los ninos estan dispuestos en circulo para escuchar al experto.

e Actividad 2: Los ninos estan ordenados en las diferentes mesas de la
seccion.

e Actividad 3: Los ninos estan dispuestos en circulo sobre una alfombra.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico
Dimensiones desarrolladas: Convivencia civica.
Tema especifico: El tema de la solidaridad y el voluntariado.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

En el marco del proyecto Hermanamiento Creat(t)ivo esté prevista una reunion
de los ninos con los voluntarios de la Asociacion Humana de presentacion
del pais de Malawi con quien la escuela tiene un hermanamiento. Los ninos
reelaboran la experiencia a través de una representacion grafica, después de
la cual tratan de pensar juntos sobre el tema de los derechos a través de un
didlogo grupal.

Reunidn con expertos de la Asociacion Humana

El experto contd una historia sencilla para presentar el pais de Malawi,
se mostraron fotos que reflejaban la vida de los ninos en la aldea y varias
experiencias de voluntariado. Se localiza Malawi en el mapamundi.

Representacion grafica de la experiencia

Después de la reunidn con los voluntarios, la maestra pide a los ninos que
representen graficamente la imagen que mas les haya impresionado y que la
comenten. La maestra transcribe las palabras de los ninos en los dibujos.



Aprender a dialogar para estar bien juntos

Después de la reunion con los voluntarios y después de discutir con los
ninos sobre qué les habia afectado de las fotos mostradas, se organizé una
discusion con ellos sobre qué son los derechos. Este dialogo fue co-conducido
por la maestra y una tutora coordinadora de las practicas del Curso de
Laurea en Ciencias de la Educacidon Primaria, con el doble objetivo de, por
un lado, problematizar con los nifios la cuestidon de los derechos, apoyando
la construccion de un razonamiento colectivo, y, por otro lado, experimentar
la conduccién de una discusion que fomente la escucha de los diferentes
participantes y el respeto a la regla del turno de palabra.

2.3 Papel del docente

La Educacidn para la Ciudadania tiene para la amestra, por un lado, el objetivo
principal de respetar las normas de convivencia en las escuelas y, por otro,
como se deduce de la adhesién entusiasta al proyecto de Humana, una
referencia precisa en cuestiones relacionadas con acciones de solidaridad y
beneficiencia, pasando por el conocimiento de las situaciones de los paises
en vias de desarrollo, pero marcados por la extrema pobreza y los conflictos.
La maestra interviene a menudo regulando el curso de la accion didactica.
Principalmente implementa intervenciones correctivas o intervenciones
que siguen al esquema pregunta - respuesta del nino - retroalimentacion
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de la docente. A lo largo del proyecto, también gracias a la experiencia de
co-dirigir un debate con la tutora coordinadora de las practicas, se produce
una transformacion de la relacidon de los ninos con la docente y un intento
de cambiar sus practicas de comunicacion en el aula, equilibrando la actitud
reguladora hacia una mayor escucha desde el punto de vista de los ninos.

2.4 Papel de los alumnos

Los nifos en la primera fase son predominantemente oyentes. Su participacion
se refiere principalmente a la produccion de dibujos, a veces soélo colorear
fichas, o a la elaboracion de los temas a los que se enfrentan durante las
actividades. Por lo tanto, se les informa sobretodo aceca del desarrollo del
proyectoy, a veces, se les asignan determinadas funciones. En el debate sobre
lo que son los derechos, se les considera como verdaderos interlocutores a los
que se les propone una cuestion problematica.

Los ninos, a su vez, responden de manera auténtica exponiendo sus ideas
y representaciones de lo que son los derechos y la funcion que tienen,
refiriéndose a su experiencia y respetando los turnos de palabra en el didlogo.

2.5 Ejemplos de material producido

Transcripcion de la discusion con los ninos después de la reunion con los vo-
luntarios (actividad 2):

Maestra: ;Qué decis acerca de las fotos que hemos visto?

Francisco: Esas fotos eran tristes.

Maestra: ; Por qué eran tristes, Francisco?

Francisco: Porque esos ninos no estaban bien como nosotros.

Samuel: jEs verdad! En la escuela no habia banquetas, ni sillas, ni juguetes, ni
mesas para escribir o dibujar, y los ninos tenian que sentarse en el suelo.

Elisa: La escuela ni siquiera tenia techo o pared.

Giulia: Las casas tienen un techo de paja y hay piedras cerca de ellas, pero no son
tan bonitas como las nuestras.

Riccardo: Y luego los ninos deben cuidar a sus hermanitos y llevarlos sobre sus
hombros.

Emanuela: Los ninos tienen que ir a coger agua del pozo con cubos en la cabeza
para poder beber

Samuel: El pozo esta lejos, a media hora.

Santiago: Tengo agua en la botella.

Sara: Los ninos también van a trabajar al campo en lugar de ir a la escuela y jugar.
Leonardo: Sus juegos no son como los nuestros, juegan con tapones.

Simone: jEso es verdad! Tenemos muchos juegos hermosos y coloridos, y ellos
solo tienen sus pobres tapones.

Elisabeth: Sus ropas no son bonitas y ni siquiera tienen zapatos, sus pies estan
desnudos.

Samuel y Safiria: jPero siempre estan juntos! Son amigos, todos sonrien y son
felices.



Trabajos de los nifos (actividad 2).

Dibujos de los ninos con transcripcidon de la conversacidon por parte de la
maestra (actividad 2).
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Transcripcion del debate realizado (actividad 3):

Tutora coordinadora: He acudido a vosotros porque sé que sois expertos en
derechos y me gustaria que me ayudaseis un poco...

Samuele: Si, recuerdo todos los derechos.

Riccardo: No se corre...

Maestra: No, esas son las reglas, los derechos son aquellos... que todos los ninos
tienen derecho a tener algo.

fFrancesco: Deben beber, comer; deben ser cuidados.

Samuele: Deben tener familias, no deben haber sido abandonados.

Tutora: ; Pero qué significa tener un derecho?

Francesco: Un derecho significa que nadie tiene nada alli.

Riccardo: También una nevera, una comida, incluso sillas.

Sara: Nosotros tenemos juegos.

Elisabeth: Significa cuidar de todos los ninos que estan enfermos.

Emanuela: Un dia la doctora me curd.

Simone: Los derechos son utiles para todos, para que los ninos sean grandes,
buenos...

Samuele: Debe haber escuelas, juegos, flores, comida y cocina.

Tutora: ; Pero quién les ha dado esos derechos?

Samuele: Un mago.

Dibujo de los ninos después del debate y
transcripcion de la conversacion del nino
(actividad 3):

“Los nifios necesitan muchas cosas, si no,
no estan muy bien...” (Samuell.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados
Actividad 1: Reunién con el experto, fotografias, mapas de Africa e Italia.
Actividad 2: Trabajo individual, instrumentos: hojas, rotuladores.
Actividad 3: Didlogo en grupo, grabadoras.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades
La profesora, con un enfoque inicialmente muy tradicional, solia proponer
siempre la misma secuencia en el diseno: explicacion y actividad mecanica



(compilacion de fichas) o actividad creativa (dibujo) para verificar el logro
de los objetivos que ella misma se habia propuesto. Los aprendizajes eran
principalmente de memorizacion y de analisis a través de una pluralidad de
lenguajes, en su mayoria creativos.

La introduccion de un momento abierto a la discusion con los ninos y la
sugerencia de utilizarlo como un principio han producido en la maestra,
por el momento solo en el nivel de transformacion esperado, un cambio de
perspectiva. Analizando las observaciones en video de sus propias actividades
y el debate que dirigid con la tutora coordinadora de las practicas, la profesora
se centra en la calidad de la convivencia en el aula y en las relaciones entre
ellay el grupo.

4.2 Dificultades

Una de las dificultades de la maestra fue limitar las intervenciones reguladoras
y dejar espacio para las ideas de los ninos. De las palabras de la docente se
deduce la dificultad de ensenar las bases conceptuales de la convivencia y de
la socializacion en su clase, también debido a un pobre habito de los ninos de
dialogar e involucrarse en actividades como protagonistas. La maestra se hace
preguntas sobre como llevar a cabo el didlogo con los ninos con la intencion de
perseguir una actitud mas abierta y democratica. Otra dificultad fundamental
senalada por la docente es la falta de apoyo de los companeros de la escuela,
no necesariamente en la realizacion de las actividades, sino también en la
puesta en comudn del proyecto: “Me siento mal por los demas compaferos,
porque (... nunca nadie me dijo: “pero veamos lo que hiciste... te gusto, cual
era el camino, hablemos de ello™.

4.3 Posibilidades

La atencidon de la maestra se centra en el desarrollo de habilidades basicas,
linglisticas, comunicativas, mnemotécnicas, de atencidn y perceptivas, en lo
que se refiere al desarrollo de habilidades sociales, principalmente aquellas
relacionadas con la capacidad de escuchar, recordar informacién y procesarla,
a través del lenguaje verbal o grafico. Las posibilidades consisten en trabajar
diariamente en la promocion de las habilidades comunicativas y cooperativas
de los ninos, planificando debates sobre cuestiones problematicasy de opinion,
valorando las contribuciones de los nifos y guiandolos en lo que respecta a los
turnos de palabray a la escucha mutua.

9. Alianza entre escuela y territorio

La relacion con el territorio se realiza a través del conocimiento de una realidad
lejana para los ninos, la de Malawi. Se decidi6 entonces dar a conocer, a través
de la presentacion de algunos voluntarios, la historia y la vida de un pais en
desarrollo, marcado por la extrema pobreza.

Se refiere a un territorio en una dimension global mas que local, que entra
en el aula a través de la figura de un experto. Es, por tanto, el fruto de una
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experiencia propuesta por la asociacion Humana, que los nifos se apropian
a través de una produccion grafico-pictdrica, solicitada por la docente. A
continuacion, nos referimos al territorio en una dimensién global, que entra
en el aula a través de la figura de un experto, para luego reflexionar sobre lo
local, haciendo explicitas similitudes y diferencias con las experiencias de vida
de los propios ninos.

Escuela Infantil “H. C. Andersen” - Istituto Comprensivo “Don
Milani”, Vimercate (Ml):

Titulo del proyecto: jQuerido Alcalde, el letrero dice que no se
escribe en los arboles!

Tematicas: Medio Ambiente y Sostenibilidad, Convivencia Civica

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La escuela Infantil “H. C. Andersen” forma parte del Istituto Comprensivo Don
Milani, establecido en el ano escolar 2012-2013
(http://www.icdonmilanivimercate.gov.it/ ).

La escuela estd situada en el municipio de Vimercate (MB)
(http://www.comune.vimercate.mb.it/visitare-vimercate.html#.
WykmGKeHKO00.)

La ciudad de Vimercate se caracteriza por un notable patrimonio artistico y
cultural, incluyendo el MUST, Museo del territorio

(http://www.museomust.it/drupal/], y el Palacio Trotti, sede de la Municipalidad
(http://www.comune.vimercate.mb.it/tour/newindex.php).

El MUST es un museo que recoge testimonios culturales de la historia del
territorio de Vimercate, desde las civilizaciones mas antiguas que lo habitaron
hasta la sociedad contemporanea. El Palacio Trotti es la sede del Ayuntamiento
desde 1862, originalmente una residencia privada que data del siglo XVIII, y
conserva frescos de temas legendarios.

El estudio de caso cubrid la seccién “Conchas” de la escuela Infantil estatal
Andersen.

Esta seccion esta compuesta por 27 nifios (17 nifios y 10 nifias), divididos en dos
grupos de edad: 14 nifios del grupo “grandes”, de 5 afos, y 13 nifios del grupo
“pequenos”, de 3 afos o proximos a cumplirlos. No hay casos certificados ni
solicitantes de apoyo educativo. Hay una nina diabética insulinodependiente
que es asistida para la inyeccidn diaria por una enfermera. Esta situacion es
considerada normal por el resto del grupo de clase, que es consciente de los
procedimientos de medicion de glucosa en sangre que afectan a la nina, quien
de forma independiente gestiona esta actividad dandole un caracter lidico e
involucrando a sus companeros de clase como companeros competentes.

Hay cuatro nifos de otros paises con diferentes origenes linglisticos y



situaciones familiares bilinglies. Dos de ellos tienen importantes dificultades
linglisticas.

1.2 Temporalizacion

10 horas totales, 2 horas por mddulo. La propuesta se llevo a cabo en el
transcursode unosdos meses, tratando paralelamente otros temas, vinculando
unay otra con debates y con la vision de lo que se habia hecho y reflexionado
previamente a través de fotos y relecturas de protocolos de conversacion.

1.3 Objetivos educativos

e facilitar en los ninos una representacion de la propia ciudad, haciéndoles
conscientes de los principales elementos de su patrimonioy de su territorio;

e identificar algunos puntos de referencia en el territorio local a través de
experiencias de exploracion;

e fortalecer el pensamiento de los ninos sobre la utilidad de las normas en
una comunidad local;

e promover el pensamiento critico en la seleccion de causas y efectos en el
tema de la proteccion del medio ambiente;

e apoyar la formulacion de preguntas criticas sobre el papel de la toma de
decisiones de los ciudadanos y del alcalde;

e promover la conceptualizacion del voto democratico sobre la base de la
experiencia activa.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

e Actividad 1: actividad en gran grupo, con disposicion de los nifios en circulo,
en pequeno grupo e individual en el aula;

e Actividad 2: actividad en gran grupo, con disposicion de los nifios en circulo,
y llevada a cabo fuera de la escuela, en el espacio de la ciudad;

e Actividad 3: actividad en gran grupo, con disposicion de los nifios en circulo,
en pequeno grupo e individual en el aula;

e Actividades 4 y 5: actividades en gran grupo en el Palacio Trotti, sede del
Ayuntamiento.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Dimensiones desarrolladas: sostenibilidad y convivencia civica.

Tema especifico: sentido de las normas, respeto del patrimonio natural y
cultural de la ciudad de Vimercate, eleccion democratica y compartida de
medidas para la comunidad.

2.2 Descripcion del tipo de actividades
Los ninos descubren el territorio en el que viven, durante una excursion su
atencion es captada por algunos elementos negativos: excrementos de perros,
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residuos en los prados, escritos en las paredes. Los ninos deciden entonces
crear carteles dirigidos a la comunidad para asegurar la sostenibilidad y el
respeto por el patrimonio cultural y natural de la ciudad de Vimercate. Estas
indicaciones seran presentadas después por los ninos al alcalde.

¢Qué sé yo de Vimercate? jVamos a verlo!

Los ninos comparan su conocimiento del territorio de Vimercate en clase,
contando y representando en forma de dibujo lo que para todos puede ser
interesante descubrir juntos (las estrechas calles del casco antiguo, el antiguo
puente medieval de San Rocco, la casa de la abuela...).

Luego, en un segundo momento, dibujan su mapa de la ciudad en pequenos
grupos.

Preparando una salida al territorio, la maestra los involucra en una discusidon
sobre lo que tienen que hacer para convertirse en exploradores, lo que tienen
que llevar con ellos para recoger pistas y datos (cuaderno, lapiz, rotulador,
camara fotografica, una bolsa...]. Deciden los roles y responsabilidades de
cada uno para no dispersar sus energias y su comportamiento para poder ser
observadores atentos.

iA descubrir el territorio de Vimercate!

Los ninos exploran el area alrededor de la escuela. Sus comentarios se
centran en los letreros, las matriculas y los numeros de las casas. En
particular, la atencidn de los ninos es captada por elementos negativos tales
como: excrementos de perros, residuos en los prados, escritos en las paredes.
Fotografian y recogen pistas para su posterior discusion en el aula.

¢Qué hemos visto? {Pensemos de nuevo juntos!

Los ninos repasan los elementos criticos que surgieron durante su visita
exploratoria e identifican, con la guia de la maestra, la necesidad de formular
normas para el respeto del medio ambiente que se den a conocer a la
comunidad a través de carteles. Después de discutir las caracteristicas de
los signos (forma, color, mensaje, destinatarios), los nifios, en pequefos
grupos, crean dibujos, acompanados de una breve explicacion, para difundir
comportamientos que inviten a una correcta sostenibilidad ambiental.

¢Qué podemos hacer?

Después de la preparacion de los carteles, el grupo de nifos propone una
reunion con el alcalde, en su opinidn garante del respeto por el territorio de
Vimercate, en la sede del municipio, para informarle de las transgresiones
observadas. Su intencidn es ayudar al alcalde a mantener la sostenibilidad a
través de los carteles realizados y recogidos en un libro con el fin de concienciar
a toda la comunidad de las acciones positivas hacia el territorio.



iHablemos con el alcalde!

Los ninos van a ver al alcalde en el Ayuntamiento. En la discusion con el
alcalde, los nifos también preguntan qué papel tiene en el proceso de toma
de decisiones y se les informa sobre la presencia de concejales con quienes el
primer ciudadano comparte las decisiones de manera democratica. Los nifios
participan en una simulacidn de votacién por mayoria para decidir qué tipo de
juego es Util insertar en el parque de la ciudad (tobogan o columpio).

2.3 Papel del docente

La maestra disena situaciones de exploracion del territorio por parte de los
ninos, los prepara para la salida discutiendo con ellos sobre los posibles
roles a desempenar (el dibujante, el fotdgrafo, el registrador, el recolector de
pistas...) y los invita a observar atentamente con vistas a un posterior debate
en el aula. En el aula con los ninos el debate para reelaborar la experiencia
con el material recogido y para trabajar sobre temas criticos, promoviendo
sus intervenciones y asumiendo una actitud no acusadora. Invita a los ninos a
formular hipdtesis sobre normas que sean pertinentes para la sostenibilidad
y la proteccion del patrimonio natural y artificial. Acompana la discusion
de los ninos en la identificacion de la figura institucional a quien dirigir sus
propuestas. Planifica y organiza con la institucién municipal el encuentro con
el alcalde.

2.4 Papel de los alumnos

Los nifos son los protagonistas de una experiencia de ciudadania activa en
la elaboracidn de algunas propuestas para mejorar el bienestar colectivo de
su municipio. Observando el territorio, detectan algunos puntos criticos y
elaboran, a partir de la comparacion de sus ideas, un libro de propuestas en
beneficio de todos. En una reunién en el Ayuntamiento, entregan el libro al
alcalde, pidiéndole que lo tenga en cuenta a la hora de redactar el reglamento
con sus concejales. Los nifos experimentan un nivel de participacién complejo,
descubriendo que las normas deben ser Utiles y, para ser comprensibles,
deben ser discutidas colectivamente. El grupo tiene la oportunidad de probar
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activamente un proceso democratico de toma de decisiones, expresando una
preferencia, analizando el nimero de propuestas mayoritarias y haciendo
preguntas activas para entender los mecanismos estructurales de votacidn.

2.5 Ejemplos de material producido

La mappa della citta di Vimercate visitata dai bambini (Attivita 1).

En las imagenes inferiores, podemos encontrar algunos ejemplos de
materiales producidos. El mapa de la ciudad de Vimercate visitada por los ninos
(actividad 1). En detalle, algunas paginas del libro de normas ilustradas, con
una dedicatoria de los ninos para el alcalde. Las descripciones de las normas
expresadas en los carteles fueron transcritas por la maestra a medida que
eran verbalizadas por los nifos, encaminandose a la sintesis de una norma,
fase final de un proceso de analisis de sus elementos constitutivos (signo
grafico claro, forma, color, mensaje breve) (actividad 3).

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

e Actividad 1: Discusion guiada en gran grupo sobre los elementos
caracteristicos de la ciudad de Vimercate, lluvia de ideas para identificar
los lugares conocidos y los roles a asignar para la exploracion de campo.
Material funcional para la realizacion de dibujos para recoger en un libro.
Utilizacion de cdmara fotografica y proyector.

e Actividad 2: Exploracion delterritorio que rodea la escuela coninstrumentos
de observacion.

e Actividad 3: Reelaboracidon de la experiencia en el aula. Debate guiado
sobre las criticas observadas por los ninos y el intercambio de propuestas
de mejora que se escribiran en un libro para el alcalde. Material funcional
para la realizacidon de dibujos para recoger en un libro. Utilizaciéon de
camara fotografica y proyector.

e Actividad 4: Simulacion mediante la experimentacion activa del voto por
mayoria.



4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La secuencia de actividades permitid a los ninos desarrollar de forma indepen-
diente un pensamiento critico, cada vez mas complejo y participativo, partiendo
de un nivel de exploracion espontanea. A partir de una visita al territorio, du-
rante la cual los ninos se centraron con insistencia en el problema de la trans-
gresiony en el de las normas de convivencia civica y proteccion del patrimonio
histdrico presente en su propio territorio, los nifnos se encontraron discutiendo
la necesidad de normas para la comunidad. Otro aspecto positivo es la aper-
tura de continuas oportunidades de problematizacion y dialogo con los ninos,
transmitiendo la idea de que ninguna opinidn o decisidn es mejor que otra,
pero que siempre se pueden abrir caminos para negociar ideas, enriqueciendo
la pluralidad de puntos de vista. Los ninos, gracias a la constante discusion en
gran grupoy a las peticiones de intervencion por parte de la profesora, pudie-
ron construir una idea de normas comunitarias Utiles y compartidas, llegando
a analizar también el papel de la persona que, junto con los concejales, tiene la
responsabilidad de deliberar y tutelar las normas a nivel local: el alcalde.

Un paso importante tuvo lugar cuando los ninos maduraron las normas
identificadas por el grupoy tuvieron la oportunidad de proponerselas al alcalde,
teniendo una experiencia participativa en la vida comun con el fin de proteger
un patrimonio naturaly cultural percibido como propio. Los ninos preguntaron
al alcalde como podia decidir por si mismo las normas a aplicar en la ciudad,
una curiosidad genuina que fue apoyada por la docente y que, gracias a la
visita al Ayuntamiento, encontré una respuesta. La presencia de una mesa
semicircular sugirié de inmediato un proceso de toma de decisiones colectiva,
que permitio a los ninos superar la vision superficial de un lider absoluto
del municipio, del mismo modo que los retratos de alcaldes del pasado han
introducido la idea de elegibilidad por parte de los ciudadanos y no de uno
cargo vitalicio. Por lo tanto, los principales elementos que permitieron el paso
de una perspectiva informativa a una compleja fueron: el debate guidado, las
experiencias activas en el territorio, el encuentro con los protagonistas (el
alcalde), la elaboracion de un proyecto no con un destinatario prestablecido,
sino co-construido, dejando huella a partir del encuentro con cada uno.

4.2 Dificultades

En este caso los operadores del territorio y el alcalde se han mostrado
dispuestos a co-planificar un momento de encuentro y discusion sobre
los temas propuestos por los ninos; este elemento puede representar una
dificultad organizativa para el desarrollo del camino en otro contexto.

4.3 Posibilidades

Ampliar la red de instituciones presentes en el territorio para incluir otros orga-
nismos de proteccion del patrimonio cultural e histdrico, como el MUST, Museo
del Territorio de Vimercate, donde los ninos fueron de visita. El recorrido se pres-
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ta a numerosas posibilidades educativas y a otros posibles objetivos, como en el
caso de la vinculacion con el MUST, gracias a cuya colaboracidn los nifios pudie-
ron realizar una visita guiada ofrecida a familias y companeros de la clase de tres
anos en la que expusieron lo que habian descubierto y aprendido en el museo so-
bre la historia y la cultura de su territorio, expresando complejas habilidades so-
ciales, lingliisticas y organizativas arraigadas en el contexto local de pertenencia.

5. Alianza entre Escuela y Territorio

En este caso hubo una alianza entre la Escuela y el Territorio, ya que la docente
lleva a cabo una planificacion participativa de las actividades y de las salidas
con las instituciones. El alcalde particip6 activamente, no limitdndose a un papel
convencional en la visita al Palacio Trotti, sino desarrollando una valiosa colabo-
racion que hizo ver al primer ciudadano como interlocutor de los ninos, educa-
dor, cuando les pidié que simularan una votacion por mayoria. Los ninos pudie-
ron integrar informaciones recibidas acerca del territorio de Vimercato, historias
familiares con observaciones directas, compartidas con el grupo, iniciandose asi
la construccion de su propia cultura del territorio. A partir de la deteccidn de te-
mas criticos en el territorio, han llegado a formular de manera consciente y res-
ponsable, algunas propuestas estructuradas y motivadas de cambio y posibles
acciones de mejora, jugando asi un papel activo dentro de la comunidad.

Alma Mater Studiorum - Universita di Bologna

Escuela Infantil “A. Negri”, Bologna:

Titulo del proyecto: Raices para crecer: el encuentro entre
pasado y futuro. La construccion de relaciones en el territorio de
pertenencia

Tematicas: Patrimonio, Medio Ambiente y Sostenibilidad,
Convivencia Civica

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La Escuela Infantil "Ada Negri” es una escuela municipal de Bolonia, situada
en el barrio de San Donato-San Vitale, en la zona de Pilastro. La escuela, al
igual que los otros servicios infantiles del Ayuntamiento de Bolonia, basa su
disefo en dos documentos: el “Manifiesto Pedagdgico y Lineas Guia”
(http://iesbologna.it/wp-content/uploads/2015/09/Manifesto-e-linee-quida.pdf],
y la “Carta de los servicios educativos y de las escuelas infantiles municipales”
(http://iesbologna.it/wp-content/uploads/2016/06/20160721-CdS-IES-06.pdf).
En 2016, la escuela participd en el proyecto “Pilastro 2016”, promovido por el
Ayuntamiento de Bolonia, cuyo objetivo era recualificar el barrio para darle un

nuevo rostro y proporcionar a los ciudadanos un lugar agradable para cultivar
el bienestar del individuo y de la comunidad. Los resultados de este proyecto
han llamado la atencion del colectivo escolar sobre la necesidad de realzar



el valor de las relaciones con y entre las familias usuarias, y las relaciones
intergeneracionales que los ninos experimentan diariamente.

La Escuela Infantil “Ada Negri” alberga tres secciones homogéneas para un
total de unos 75 ninos. El personal consta de un total de 12 adultos incluyendo
6 maestros en tareas compartidas, 1 maestro de apoyo, 3 educadores y 2
empleados de la escuela. La secuencia de actividades que aqui se presenta
se refiere a una experiencia realizada en la seccion homogénea de 4 anos de
edad, compuesta por 25 ninos y trabajando con 3 maestros, 1 de ellos de apoyo
ademas del personal de la escuela.

1.2 Temporalizacion

La secuencia de actividades que aqui se presenta forma parte del proyecto mas

amplio que llevan a cabo los nifos y maestros de la seccion Raices para crecer:

el encuentro entre el pasado y el futuro. La construccién de relaciones en el
territorio de pertenencia, que ha sido desarrollado en un periodo aproximado
de 6 meses. En particular:

e Laprimeraactividad, Profesiones de los padres, se dividié envarias reuniones
e incluyo experiencias de aproximadamente una hora cada una.

e |a segunda actividad, Encuentros con los abuelos, dividida en varias
reuniones como la anterior, incluyd experiencias de aproximadamente 1
hora de duracién.

e Latercera actividad, Intercambios con el territorio, se divide en varias visitas
al territorio al que pertenece, e incluye experiencias de unas 3 horas de
duracion.

1.3 Objetivos educativos

El proyecto global surge de la interseccion de dos factores importantes: por

un lado, la necesidad de construir una experimentacion didactica y educativa

en linea con las tres dimensiones identificadas por el Proyecto STEP; por otro,
la necesidad esencial de observar y escuchar los intereses y preguntas de los
ninos para pensar en un diseno enraizado en la identidad del grupo - seccion.

Los objetivos educativos del proyecto son los siguientes:

e Sensibilizacion, conocimientoy mejora de las relaciones que se entrecruzan
en la vida cotidiana de las ninas y los ninos.

e Redescubrimiento de las relaciones intergeneracionales a través del
conocimiento de los oficios y tradiciones del presente y del pasado.

e Educacion para la ciudadania activa mediante el desarrollo de una
sensibilidad hacia las relaciones y el contexto en el que se vive, y mediante
la promocion de un sentido de identidad, pertenencia y participacion en la
vida de la comunidad.

1.4 Organizacion del grupo y del aula
Las actividades tienden a tener lugar dentro de la seccidon. Los ninos se
sientan en gran grupo alrededor de las mesas para formar un circulo grande.
Durante los intercambios con el territorio, la actividad didactica se dirige
principalmente al gran grupo.
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2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Dentro de este proyecto, las dimensiones del patrimonio, la convivencia y el
medio ambiente se han nutrido mutuamente, encontrando entre si nuevas
sugerencias y continuos relanzamientos sin interrupcién. En esta secuencia
en particular, las dimensiones de la ciudadania activa se han desarrollado a
través del tema de las relaciones intergeneracionales.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

Profesiones de los padres

Las profesoras organizan una serie de reuniones con los padres, de una
duracién aproximada de una hora cada una, durante las cuales presentan su
profesion u oficio al grupo de la seccion. El invitado muestra a los ninos las
herramientas e instrumentos de su oficio y también ofrece demostraciones
practicas.

En particular, la actividad elegida se refiere a una reunidon con un padre albanil.
La maestra presenta a los ninos al padre que, durante la reunion, lleva a cabo
una pequena intervencion de reparaciones de la escuela.

Encuentros con los abuelos

Ademas de las reuniones con los padres, las maestras organizan visitas
adicionales al grupo de la seccion por parte de algunos abuelos con el objetivo
de mostrar la profesionalidad y las practicas del pasado.

En particular, la actividad elegida se refiere al encuentro con una abuela
costurera.

La invitada prepara algunos instrumentos del oficio sobre las mesas: maquina
de coser, dedales, agujas, carretes de hilos de colores, tijeras, tejido enyesado,
telas de varios tamanos, metro de modista. A continuacion, presenta todos
los instrumentos colocados sobre la mesa, mostrandolos, nombrandolos
y declarando su funcion. La abuela costurera propone una demostracion
practica: la creacion de un vestido para una muneca en la clase.

Intercambios con el territorio

Las maestras organizan una excursion por el territorio en el “Museo de la
civilizacién campesina” de Bentivoglio (BO) (http://www.museociviltacontadina.
bo.it). El grupo utiliza un autobus publico para llegar al museo. La guia da la
bienvenida a los ninos y los lleva a visitar las salas que componen el edificio.
La guia muestra a los ninos los diferentes objetos (por ejemplo: lana, paja,
maiz y cebada) que caracterizan cada ambiente.

2.3 Papel del docente

En la primera actividad los profesores estimulan una conversacidn inicial en
gran grupo interpelando en particular a la hija del padre anfitrién. Ellos apoyan
al padre mostrando algunos materiales a los ninos, y a través de preguntas
intentan estimular la atencion del grupo tratando de conectar lo que los ninos
estan observando con su conocimiento previo.




En la segunda actividad, las maestras presentan al invitado y se muestran
como observadoras de la experiencia, intentan a través de preguntas estimular
el tema (“;Quién ha visto ya coser?”, “;Sabes lo que significa coser?”) para
involucrar la atencion del grupo.

En la tercera actividad, antes de la visita, las maestras presentan el museo a
los ninos tratando de estimular su curiosidad. Durante la salida, las docentes
confianalaguialagestiondelgrupode ninosylatransmision de los contenidos.

2. 4. Papel de los alumnos

Durante la primera actividad se informa a los ninos del proyecto y de las visitas
que se realizaran. Observan y participan en las presentaciones con curiosidad
e interés. En la segunda, se informa a los ninos sobre todo del proyecto.
Intervienen de forma espontanea y autdnoma. Con respecto a lo que sucede,
tienen un papel como observadores.

En la ultima actividad se informa a los nifos sobre el proyecto completo.
Escuchan curiosos y hacen preguntas espontaneamente. Al final de la visita
tienen la oportunidad de interactuar con parte del material del Museo.

2.5 Ejemplos de material producido

Figuras 1y 2. Momentos de encuentro con el padre albanil.

Figura 3. Documentacion Figura 4. Documentacion de la visita al
de la experiencia vivida. Museo de la Civilizaciéon Rural.
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3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Las metodologias elegidas para estas experiencias estan relacionadas con el
encuentro con expertos, la salida al territorio y el trabajo en gran grupo. Los
instrumentos didacticos elegidos son: la camara fotografica y la videocamara
utilizada para la documentacidn.

Los materiales utilizados son herramientas e instrumentos traidos por los
visitantes o mostrados por expertos externos.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La secuencia muestra cdmo siguiendo el hilo conductor del intercambio
intergeneracional es posible acompanar a los ninos en caminos y experiencias
entre el interior y el exterior, transformando la escuela en una encrucijada
de habilidades, miradas e historias. En particular, la secuencia tiene
algunas potencialidades importantes: la colaboraciéon con las familias que
promueve la apertura de la escuela hacia el exterior y la implicacion de ésta
en la construccién de itinerarios educativos significativos; el intercambio
intergeneracional que favorece el préstamo de conocimientos entre miradas
diferentes y mantiene viva la relacion entre pasado y presente; por ultimo,
el intercambio con el territorio vivido como relacion de reciprocidad entre
diferentes sujetos pertenecientes a un mismo territorio.

4.2 Dificultades

Las dificultades que encuentra esta secuencia son la necesidad de coordinarse
con personas con diferentes competencias que a veces se esfuerzan en
establecer relaciones con las necesidades e intereses de los ninos; la
necesidad de convertir estas actividades en experiencias activas y atractivas
para los ninos.

4.3 Posibilidades

La siguiente secuencia de actividades contiene distintas posibilidades que

pueden ser utilizadas para fomentar la participacion de los ninos.

Por ejemplo, la actividad relacionada con los Oficios de los padres puede

modificarse, por ejemplo:

e planificando la actividad de manera compartida a través de una reunidn
de conexion previa con el padre invitado, prestando mas atencién a la
participacion de los ninos;

e proponiendo un contexto dialogado y ludico que permita a los ninos
intervenir espontaneamente;

e convirtiendo este encuentro en una oportunidad para hablar de temas que
van mas alld de una profesidon en particular y que en diferentes medidas
tienen que ver con la vida cotidiana de los ninos.

La actividad del Encuentro con los abuelos se puede modificar, por ejemplo:

* iniciando la actividad a partir de las experiencias y vivencias de los ninos y
ninas para descubrir lo que saben, lo que saben hacer o conocen sobre el



tema del encuentro:;

e involucrando concretamente a los ninos, proporcionandoles los tiempos,
espacios e instrumentos para experimentar de forma auténoma;

e permitiendo a los ninos actuar activamente en el territorio natural de que
disponen.

La actividad relacionada con Intercambios con el Territorio puede ser modificada,

por ejemplo:

e favoreciendo las vias informales en los intercambios espontaneos entre los
participantes;

e promoviendo una confrontacion entre los sujetos presentes sobre la base
de los elementos comunes;

e resignificando a posteriori la salida como una visita a vecinos conocidos del
barrio.

En general, esta secuencia nos ofrece la posibilidad de modificar

significativamente la misma experiencia haciéndola mas interactiva vy

participativa, pues necesitamos reflexionar con mayor precision sobre algunos

aspectos que surgieron como elementos clave del propio proceso, como el

papel del adulto y el espacio. Las intervenciones de los docente, por ejemplo,

podrian modificarse fomentando, sobretodo, la participacion inclusiva a través

de preguntas que conecten esta experiencia con la vida diaria o el conocimiento

previo de los ninos, relanzando las observaciones y comentarios de los ninos

para permitir la co-construccién del conocimiento. Para ello, es util repensar

la organizacion del aula a través de una subdivision del grupo de seccion

en subgrupos de 8/10 nifios y a través de la creacion de rincones de juego

simbélico que permitan a cada nifo experimentar los materiales y practicas

observados en la vida cotidiana.

9. Alianza entre Escuelay Territorio

Los profesores eligen intencionadamente al experto en el territorio, como
titular de las habilidades que responden a los objetivos especificos identificados
y comparten con él los tiempos, los métodos y el contenido.

Escuela Infantil “A. Marighetto”, Bologna:

Titulo del proyecto: Espacios abiertos al mundo: educar para la
ciudadania activa mediante el cuidado de la vida cotidiana
Tematicas: Convivencia civica, Medio Ambiente y Sostenibilidad,
Patrimonio

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La Escuela Infantil “Ancilla Marighetto” es una escuela municipal de Bolonia,
situada en el barrio de San Donato-San Vitale. La Escuela Infantil “Ancilla
Marighetto”, asi como los demas servicios infantiles del Ayuntamiento de
Bolonia, basan su planificacion en dos documentos: el “Manifiesto pedagdgico
y lineas guia” (http://iesbologna.it/wp-content/uploads/2015/09/Manifesto-e-
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linee-guida.pdf]yla “Cartade losservicioseducativosydelasescuelasinfantiles
municipales” (http://iesbologna.it/wp-content/uploads/2016/06/20160721-CdS-
|[ES-06.pdf).

La escuela limita con otra escuela Infantil con la que se iniciéo un camino de
reflexion y de puesta en comun tras los atentados de Paris en noviembre de
2015 sobre el tema de la convivencia civica y el conocimiento mutuo. Esta

colaboracidn llevd a la eliminacidn de la reja que separaba los dos jardines.
Ahora ambos servicios disfrutan de un gran espacio verde donde pueden
reunirse y compartir proyectos y experiencias.

La escuela estd dividida en dos secciones heterogéneas compuestas por
24 ninos de 5 anos, 21 de 4y 5 de 3 anos. En cuanto al profesorado, en los
ultimos anos la escuela ha experimentado una intensa rotacion que ha hecho
necesario repensar la organizacion global del servicio, aumentando cada vez
mas las oportunidades de intercambio entre las dos secciones y los proyectos
conjuntos. A raiz de esto, la escuela ha incluido el Proyecto STEP en el marco
mas amplio del enfoque de open group o aulas abiertas de tipo berlinés que
literalmente significa: trabajo diferenciado (Lill, 2015, 2016).

“Es muy, muy diferente del enfoque tradicional y también muy exigente, muy
desafiante porque la idea de estar siempre presente como adulto hay que
dejarla a un lado para intentar, en cambio, dejar salir y estimular las cosas
que salen de ellos. Es un trabajo de direccidon preciso, muy atento y muy
presente. Estds mucho mas atras, el adulto debe observar mucho y ser capaz
de apartarse para dar mas espacio a los ninos, tanto espacio como sea posible
para ellos. Es un trabajo que da muchisimos frutos, también desde el punto de
vista del aprendizaje”. (Extracto del Diario de la Maestra)

La secuencia de actividades que aqui se presenta se refiere a algunas
experiencias realizadas por los profesores de la escuela en grupos mixtos.

1.2 Temporalizacion

La secuencia de actividades que aqui se presenta forma parte de un proyecto

mas amplio llevado a cabo por ninos y profesores titulado Espacios abiertos al

mundo: educar para la ciudadania activa mediante el cuidado de la vida cotidiana y

que se ha desarrollado a lo largo de un periodo de aproximadamente 6 meses.

En particular:

e La primera actividad se centro en el tema de la identidad del individuo:
¢ Quién soy yo, quiénes somos nosotros?, dividida en varias sesiones, con
experiencias de aproximadamente 1 hora cada una.

e Lasegunda actividad, titulada Vivir en un arbol... vivir en una escuela, consiste
en leer un album ilustrado, que permite a los ninos aprender mas sobre el
tema de habitar. La duracion total es de aproximadamente una hora.

e Latercera actividad, Ser ciudadanos de la propia ciudad, cambia el enfoque
de ser ciudadanos dentro de la propia escuela a ser ciudadanos fuera de la
escuela, dentro de la ciudad. La actividad consiste en varios momentos, aqui
se informa en particular sobre la fiesta organizada en el estacionamiento
del barrio al lado de la escuela.



1.3 Objetivos educativos
El proyecto global Espacios abiertos al mundo: educar para la ciudadania
activa mediante el cuidado de la vida cotidiana nace de la observacion de las
necesidades e intereses de los ninos y de la lectura de estos ultimos en relacion
con el contexto local, nacional e internacional. A medida que los maestros
comenzaron a disenar esta experimentacion, trataron de pensar en el nino
ciudadano de hoy y en el ciudadano adulto de manana y en las habilidades
necesarias para ser ciudadanos activos y responsables desde la mas tierna
edad. Para afrontar este importante reto, los docentes se han fijado unos
objetivos educativos didacticos:

e Descubrir la propia identidad como individuo y como grupo, la belleza en la
alteridad, el rostro del otro como oportunidad para crecer y aprender.

e Re-descubrir el sentido profundo de las palabras: “respeto por la infancia”.
Promover la autonomia, la libre eleccidn, los tiempos largos, los espacios
co-disenados, repensarse como adultos dentro de la relacidon educativa.

e Promover y difundir una nueva cultura de la infancia educando para la
ciudadania activa dentro y fuera de la escuela.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

Las actividades se llevan a cabo dentroy fuera de la escuela. Los ninos trabajan
en gran grupo y pequeno grupo. Durante los intercambios con el territorio, la
actividad didactica se dirige principalmente al gran grupo.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Dentro de este proyecto se han abordado las dimensiones del patrimonio, la
convivencia civica y el medio ambiente, entrelazando los diferentes temas.
El hilo conductor ha sido el encuentro con la alteridad como oportunidad y
riqueza, vivido en la piel de los ninos a diario y a través del replanteamiento
global del servicio educativo y sus mandatos.

La interseccion de los diferentes puntos de vista ha permitido la construccién
de un proyecto extremadamente rico y articulado que ha ayudado a los ninos a
pasar de una experiencia a otra de una manera competente y original.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

¢Quién soy yo, quiénes somos nosotros?

Los docentes proponen a los ninos reflexionar juntos sobre el tema de la
identidad a través de la pregunta de estimulo: jquién soy yo? Para poder
entender cdmo las identidades individuales pueden encontrarse, vivir juntas
y contribuir a la co-construccion del grupo escuela y a una atmadsfera serena
dentro del mismo.

La actividad se lleva a cabo en pequeno grupo. Aqui, a su vez, los ninos son
entrevistados por el profesor que, haciendo a cada uno preguntas-estimulo,
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pueden volver sobre algunos hitos en su historia personal y crear a partir de
estas respuestas graficos para componer el cuaderno de su propia historia.
Las reflexiones estimuladas por estas preguntas, ademas de ayudar a los
ninos a tomar conciencia de si mismos, han contribuido a definir sus propias
y reciprocas caracteristicas personales, asi como el aspecto fisico y los
rasgos de personalidad de cada uno. El siguiente paso es percibir que estas
caracteristicas peculiares de cada nino son también un recurso para el grupo
y que por esta razén deben ser valoradas.

La actividad termina trayendo al gran grupo los cuadernos para que cada uno
pueda contar su historia y sentirse parte y creador de ese contexto.

Vivir en un arbol... vivir en una escuela

La segunda actividad tiene lugar durante una conversacion entre ninos a raiz
de la lectura del 4lbum ilustrado “Albert e Albero” (Desmond, 2016): la historia
de un oso que después de la hibernacidn invernal encuentra su querido arbol
triste y descubre que en su interior hay un huésped inesperado.

ALBERT
t ALBERD

Figura 1. Libro Albert e Albero de J. Desmond (2016). Roma: Lapis.
Por ejemplo, esta conversacion:

Después de leer el libro "Albert e Albero” que nos hizo pensar en como la casa-
arbolde Albert y el bosque pueden ser comparados con nuestras casas y la ciudad,
y que nosotros también podemos tener miedo de los demas e imaginamos lo que
no es, porque no los conocemos, mientras que si estamos dispuestos a conocerlos
podemos darnos cuenta de que es posible y de que es mas facil de lo que creemos
beneficiarnos de ello; hablamos un poco en el circulo de la ciudad y lo que significa
ser ciudadanos.

[Extracto del Diario de la Maestra)



Es posible aprovechar esta oportunidad para que el grupo reflexione sobre el
habitar y, en consecuencia, sobre el concepto de ciudadania. A raiz de estas
nuevas ideas, los ninos se preguntan qué es lo que la escuela hace por ellos
y qué pueden hacer por la escuela. Ellos deciden que una buena manera de
cuidarla es limpiar el jardin y la huerta.

Ser ciudadanos de la propia ciudad

La reflexion sobre como vivir en una escuela y codmo cuidarla se mueve ahora
mas alla de sus fronteras. En esta ocasidn los nifnos se preguntan en gran grupo
qué significa ser ciudadanos de la propia ciudad y cdmo pueden cuidarla. El
estacionamiento publico al lado de la escuela [muy frecuentado por los nifios)
se convierte en una oportunidad para que el grupo se experimente a si mismo
como ciudadanos y organice una fiesta para los habitantes del barrio. Los
ninos, junto con los docentes y las familias, limpian el aparcamiento, preparan
unos graficos para decorarlo, y todo lo necesario para el evento.

2.3 Papel del docente

En la primera actividad el docente promueve la conversacion e invita a la
reflexion a través de preguntas estimulantes como: qué me gusta y qué no
me gusta, qué me gustaba y qué no me gustaba, quién soy/quiénes eran mis
amigos, qué me gusta/qué me gustaba hacer en la escuela y qué no me gusta/
qué no me gustaba, qué me gusta/qué me gustaba hacer en casa y qué me
gusta/qué me gustaba hacer en la escuela dentro y qué me gusta hacer fuera,
cuales/cualeramijuego favoritoycualno me gusta/no me gustaba. La maestra
estimula la reflexion de los nifios ralentizando el tiempo y ofreciéndoles un
espacio para la introspeccion.

En la segunda actividad, propone leer el album ilustrado sin prever la
interpretacion que los ninos habrian dado de él. Acepta los significados que
algunos ninos le atribuyen, aumenta la capacidad de reelaborar y transferir
significados de un dmbito a otro (del arbol de Albert a su casa, de vivir en el
bosque a vivir en la escuela y en la ciudad), relanza nuevos caminos a partir
de los imprevistos surgidos.

Finalmente, en la tercera, los docentes acompanan las ideas de los ninos y
junto con ellos buscan la manera de darle forma. No dirigen sino que acogen
lo que surge en la conversacién en el gran grupo.

2.4 Papel de los alumnos

En la primera actividad los ninos son los protagonistas de la experiencia
y entienden su significado mas amplio. Piensan, cuentan, ven como sus
caracteristicas y gustos cambian con el tiempo, y traducen sus pensamientos
enimagenes graficas. Se les informa del proceso mas amplio y se les consulta
durante el proceso.

En la segunda, son los protagonistas de la actividad. Escuchan, reelaboran,
intervienen, comentan y comparten pensamientos e imagenes.
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Finalmente, en la tercera actividad, los ninos, a la luz del camino recorrido
hasta ese momento, intentan comprender como desarrollar su papel de
ciudadanos activos incluso fuera de la escuela. Ellos son los protagonistas de
estas elecciones y juntos ayudan a hacerlas fructificar.

2.5 Ejemplos de material producido

Figura 2. Ejemplo de Diario de
la historia personal.

Esellibro de nuestra vida, de lo que nos gusta y no nos gusta y de cdmo crecemos.
Necesitamos este libro para mantener las cosas bonitas y dejar cosas que ya no
nos gustan.

Usamos estos cuadernillos porque son nuestros habitos.

Los habitos son las cosas que haces a menudo.

Las reglas, sin embargo, son las cosas que tienes que hacer si tienes un bebé
llorando, estas herido, te enfadas o enfureces a tu mama.

El habito es algo que haces porque te gusta, pero también puedes cambiar de
opinion.

Recordar las cosas que me gustan me sirve después para decir que quiero jugar
a ese juego.



Es un libro de recuerdos que cuando seamos mayores podemos hojear y recordar

cuando éramos pequenos.

Figura 3. Compartir en gran
grupo.

Figura 4. Los ninos cuidan el huerto
escolar.

Después de preguntarnos como es-
tamos, cual es nuestra historia perso-
nal, como es nuestro grupo y qué pode-
mos regalar a la escuela, nos abrimos
a la ciudad a partir del aparcamiento
frente a la escuela, preparandolo para
celebrar la llegada de la primavera con
todos aquellos que lo frecuentan.
Nuestro compromiso con el exterior
comenzo la manana anterior a la fiesta
limpiando el jardin de tierra y plantando
violetas. Nuestra contribucidn al «mun-
do» fue un gran éxito. La participacion
de las familias fue muy alta y también el
agradecimiento de los transeuntes.
[Extracto del Diario de la Maestra)

Figura 5. Preparando el jardin.
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3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Las metodologias elegidas para estas experiencias son las de la conversacion
en parejas, en pequenho y en gran grupo, el dibujo autobiografico. Los
instrumentos didacticos elegidos son: la camara fotografica y la videocamara
utilizadas para la documentacion. Los materiales utilizados pertenecen a los
diferentes espacios propuestos, en particular al de la palabra, al del arte y al
de la naturaleza.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La secuencia demuestra como el tema del encuentro con el otro, tan actual y
de crucialimportancia hoy en dia, puede entrar plenamente en la cotidianeidad
de un servicio para la infancia. Se trata de un tema socialmente vivo que ha
cuestionado a los docentes y los ha puesto en una encrucijada: o separar la
escuela del mundo real, o dejar que entre con los métodos y argumentos
apropiados para este grupo de edad. La asuncion de responsabilidades por
parte del colectivo ha permitido la realizacion de un proyecto amplio y de gran
envergadura, capaz de captar las debilidades de este tiempo y trabajar para
que los ninos y ninas puedan desarrollar competencias clave para sus vidas de
hoy y de manana. En la practica, esto ha significado realmente volver a poner a
los ninos en el centro, ralentizando los tiempos, deconstruyendo los espacios,
abandonando las rutinas y los métodos de trabajo establecidos primero, para
redescubrirse ellos mismos como ciudadanos y para reeducarse cada dia en
pequenas opciones para una ciudadania activa y planetaria.

4.2 Dificultades

La secuencia presentada presupone un replanteamiento sustancial del
espacio y del papel de los ninos en su interior; el enfoque de open group
ha revolucionado la cotidianeidad del servicio deconstruyendo las rutinas
anteriores. Las dificultades de los docentes estan principalmente relacionadas
con la necesidad de cambiar su papel en la relacidn con los nihos y en la fase
de diseno, asumiendo un papel mas de observadores y directores.

4.3 Posibilidades

La secuencia de actividades que aqui se muestra cuenta como, gracias al
enfoque de grupo abierto, los ninos pudieron experimentar una verdadera
autonomia en la gestion de los tiempos y de los espacios, ejerciendo su libre
eleccion de una manera mas consciente. El grupo abierto con su “tiempo no
planificado” (Lill, 2016) ha permitido a los nifilos permanecer mas relajados y
tranquilos en sus procesos de descubrimiento, juego y aprendizaje.

Las propuestas inicialmente estimuladas por los docentes son el resultado de
una atenta observacion de las preguntas y relanzamientos de los nifos. Desde
la apertura de espacios y relaciones dentro de la escuela, hemos pasado a
una apertura hacia el territorio inmediatamente adyacente y luego hacia la



ciudad. Un movimiento que relata el proceso seguido y activado por los ninos
y ninas durante estos meses, traduciéndose en una accesibilidad continua a
diferentes experiencias frente a las cuales cada nino y nina ha podido ejercer
su derecho a elegiry a participar.

9. Alianza entre Escuela y Territorio

Los docentes llevan a cabo un diseno capaz, después de una primera fase,
de abrirse al territorio vecino y luego al mas amplio de la ciudad. Involucran
a las familias y a los residentes del barrio para apoyar las ideas de los ninos.
No es una apertura inmediata sino preparada y cultivada a lo largo de los
meses, un largo tiempo que ha permitido a los ninos vivirla de una manera
mas consciente y como verdaderos protagonistas.

FRANCIA

Université d’Aix-Marseille

Escuela Infantil “Saint Just”, Bouches-du-Rhone (Marseille)
Titulo del proyecto: Los derechos del nino
Tematica: Convivencia civica

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La escuela Infantil Saint Just esta situada en un barrio popular en el norte
de la ciudad de Marsella. Sin embargo, hay una cierta mezcla social en el
vecindario. La escuela esta clasificada en la Red de Educacién Prioritaria
Reforzada (REP+) por la importancia de las dificultades sociales, econémicas
y lingUisticas de las familias que asisten a la misma. En el proyecto escolar se
integran diversas acciones relacionadas con el aprendizaje de la ciudadaniay
se organizan eventos colectivos en torno a los derechos del nino, la laicidad,
el desarrollo sostenible o la educacion para la salud.

La clase estudiada es una clase de gran tamano (tercer y Ultimo afio de
la escuela infantil para nifios de 5-6 afos) con 27 alumnos (16 nifios y 11
nifas). La maestra de la clase lleva varios afios ensefiando en Infantil y esta
en la escuela desde hace dos anos. En su aula lleva a cabo varios proyectos
relacionados con la educacion para la ciudadania: la realizacion de talleres
auténomos tipo Montessori, actividades de educacion para el desarrollo
sostenible en el aulay fuera de ella en colaboracion con el Parque Natural de
Calanques, una correspondencia via e-Twinning con una escuela de educacion
infantil italiana que también participa en el proyecto STEP.

1.2 Temporalizacion
La secuencia se organizo en torno a 4 sesiones de 30 minutos cada una, o
sea, con una duracion total de 2 horas.

b3



b4

e Sesion 1: Debate en torno a imagenes de derechos del nino y redaccion de
una frase por imagen.

e Sesion 2: Presentacion de la Convencidn Internacional sobre los Derechos
del Nino, debate, reescritura de las frases.

e Sesion 3: Realizacion de una ilustracion por cada frase para un pdster
colectivo.

e Sesion 4: Debate colectivo sobre los pdsters realizados en la clase de la
maestra y en la de la directora.

e Actividades de ampliacidon: Exposicion de los posters realizados por las
diferentes clases de la escuela en la sala de recepcion de la escuela para
los padres de los alumnos.

1.3 Objetivos educativos

De forma transversal a la secuencia, se trabajan las habilidades linglisticas

oralesy escritas. La secuencia se inscribe en el campo de la convivencia civica

(“vivir juntos”) y se interesa mas especificamente por las normas de la vida

colectiva, por los deberes y obligaciones que rigen estas normas. Cada sesidn

tenia un objetivo mas especifico:

e Sesion 1: Descubrir y describir las ilustraciones de los derechos de los
ninos.

e Sesion 2: Abordar la nocion de derecho y de igualdad de todos los ninos.

e Sesion 3: Organizarse e implicarse en un proyecto colectivo (hacer los
grupos y elegir el derecho que se quiere ilustrar en el poster).

e Sesion 4: Comunicarse con los adultos y con los otros ninos participando
en momentos de intercambio en grupo en torno a los derechos del nino.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

La organizacidn de la clase varid a lo largo de las sesiones, en funcién de los

objetivos y actividades previstas:

e Sesiones 1y 2: la actividad se realizdé con media clase con la maestra, en
el aula, en la zona de asamblea. Durante este tiempo, la otra mitad de
la clase estaba haciendo una actividad por su cuenta bajo la supervisidn
del Agente Territorial Especializado de la Escuela Infantil (ATSEM]: dibujo
grafico o coloreado.

e Sesion3:Mediaclasetrabajé conlamaestra. Los estudiantes se organizaron
en grupos de 3 ninos y llevaron a cabo la actividad en el aula por su cuenta.

e Sesidn4:Seagruparon dos clases: la clase de la maestray la de ladirectora
de la escuela (clase de la seccion media, ninos de 4-5 anos). La sesion se
levd a cabo en el aula de la directora, con los ninos sentados en el suelo o
en bancos, en semicirculo frente a la pizarra.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico
La secuencia aqui descrita se inscribe en la tematica de la convivencia civicay
se refiere a los derechos del nino.



2.2 Descripcion del tipo de actividades

Descubrimiento de los derechos del nino

La maestra entregd a los alumnos una tarjeta con ilustraciones. Les pidid que
observaran y describieran las imagenes. Entonces imaginaron para qué se
habia hecho esa imagen. Luego le dictaron a Jessica (la maestra) una frase
correspondiente a cada ilustracion.

He aqui ejemplos de frases propuestas por los alumnos:

“La nina es feliz con sus padres”.

“Vemos un nifio y una nina. Ella dice su nombre, se presenta”.

“Estd asustada, esta triste. Estd asustada. Te asustas cuando estas solo”.

“El estd en la escuela”.

“La chica juega al tenis y el chico patina”.

“Una niha pequena: llega a su casa y tiene una manzana en la mano”.

“Una casa para protegerse de la lluvia, del frio”.

“Ella tiene hambre. Debe comer”.

“El chico se lastim0, esta llorando, el doctor lo curd”.

“Cuatro nifios con una pequena nube, estan hablando”.

Presentacion de la Convencion Internacional sobre los Derechos del

La maestra les leyd a los alumnos algunos de los derechos de los nifos.
Luego buscaron entre las imagenes de la primera sesidn a cual correspondia
cada uno de estos derechos. Les pregunt6 para hacerles profundizar en su
comprension de los derechos citados: “;Qué significa esto?”, “;A quién se
dirige esto? ;Por qué?”, “;Cuando somos ninos?”, “; Quién debe hacer valer
estos derechos?”. Después les hablé de la Convencidn Internacional sobre los
Derechos del Nino. Profundizé en la nocién de “internacional” insistiendo en
que esta Carta concierne a todos los ninos del mundo. Les preguntd sobre
otros paises ademas de Francia: “;Es igual la vida en otros paises?”, “;Son
los ninos como yo?”. Finalmente, les hizo comparar las frases que habian
escrito en la sesidn anterior con lo que se habia discutido ese dia y les pidid
que reflexionaran sobre como mejorar esas frases para que concernieran a
todos los ninos.

Enlaces utiles:

e https://www.unicef.fr/dossier/convention-internationale-des-droits-de-

lenfant

e https://www.unicef.fr/sites/default/files/userfiles/03 CIDE SIMPLIFIEE.pdf

e http://cache.media.eduscol.education.fr/file/droits homme/41/2/Fiche
thematique Unicef - La Convention internationale des droits de |
enfant 233412.pdf

e http://eduscol.education.fr/cid66251/journee-internationale-des-droits-

de-l-enfant.html
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Realizacion de un podster colectivo sobre los derechos de los ninos
Alumnosdivididos en grupos de 3. Cada grupoacordo elegiruno de los derechos
a defender e ilustrarlo para crear un poster. Los roles se distribuyeron en el
grupo segun el interés y las capacidades de cada uno: un nifo era “escritor”,
copiaba la frase elegida; los otros eran “ilustradores” y creaban el fondo y el
disefo del pdster (ver mas abajo las fotos del pdster realizado).

Debate colectivo sobre los derechos de los ninos

Se llevo a cabo un debate de grupo entre los alumnos de la clase de la maestra
y los de la clase de la directora, que también habian elaborado un poster. Esta
sesion fue una oportunidad para preguntar a los alumnos sobre los derechos
que habian representado en los posters. La primera parte de la sesion fue
moderada por la directora: les mostro tres de las ilustraciones utilizadas en la
primera sesion y pidié a los alumnos que explicaran de qué se trataba, luego
mostro el poster realizado por su clase y sus alumnos explicaron a la clase
de la maestra lo que habian representado (ver mas abajo). La segunda parte
fue moderada por la maestra a partir del péster elaborado por los alumnos de
su clase. Sus alumnos leyeron las frases que habian escrito y explicaron los
dibujos que habian hecho para ilustrarlas.

2.3 Papel del docente

e Sesion 1: La maestra interviene principalmente en forma de preguntas
a los alumnos. El objetivo de las preguntas era hacer emerger las
representaciones de los alumnos y llevarles a profundizar en su reflexion.

e Sesion 2: La maestra a veces interviene de una manera mas magistral,
pero también en forma de discusion con los nifos.

e Sesion 3: Los ninos tuvieron una actividad relativamente auténoma, con
Jessica mas reservada para permitirles que se organizaran ellos mismos.

e Sesidn 4: La primera parte del debate fue dirigida por la directora de una
manera relativamente directiva, en forma de preguntas - respuestas -
validacion; también estuvo muy atenta al control del comportamiento de
los alumnos (recordatorio de las reglas: levantar la mano antes de hablar,
escuchar a los demas, esperar, comportarse correctamente). La segunda
parte del debate, dirigida por la maestra, tomd la forma de un debate
basado en preguntas mas abiertas.

2.4 Papel de los alumnos

e Sesion 1: Se preguntd a los ninos sobre sus representaciones de los
derechos del nino.

e Sesion 2: Se informd a los ninos sobre los derechos de los ninos y se les
pidid que volvieran a trabajar sus representaciones iniciales en funcion de
estas informaciones.

e Sesion 3: Los nifos eligieron uno de los derechos que les gustaba y se
expresaron artisticamente sobre el tema.

e Sesion 4: Se solicitd a los ninos que explicaran a otros alumnos y adultos



lo que sabian sobre los derechos de los ninos y lo que habian querido
presentar en sus pdsters.

2.5 Ejemplos de material producido

El poster creado por los alumnos de
Jessica: cada frase esta escrita en
una ventana que se puede abrir y
detras de la cual un dibujo ilustra el
derecho correspondiente.
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El poster realizado por la clase de la directora.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Los métodos pedagdgicos utilizados son variados: a la vez dialégicos (sesiones
1y 4), transmisivos (sesidon 2] y basados en la expresion de la creatividad
(sesion 3). EL material utilizado por la maestra ha sido de tres tipos:

e |lustraciones sobre los derechos del nino (cf. mas arriba).
e Extractos de la Convencidn Internacional sobre los Derechos del Nifo.
e Material de artes plasticas: tintas y fieltros, papel de aluminio.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La secuencia ayudd a los alumnos a tomar conciencia de la existencia de
derechos internacionales para los ninos.

El hecho de comenzar por hacer emerger las representaciones de los
alumnos sobre la cuestion y luego reelaborar estas representaciones
aportando nuevos conocimientos permitio hacer evolucionar las
representaciones de los alumnos.

La opcion de que los alumnos ilustraran los derechos de los ninos con
un dibujo y una frase les permitié asumir una mayor apropiacion de los
derechos presentados.

El debate en grupo permiti6 a los alumnos expresarse sobre lo que habian
aprendido durante las diferentes sesiones y discutir el tema con otros
ninos y adultos.



e Eluso de preguntas abiertas durante los momentos de discusion permitié
a los estudiantes profundizar su reflexion.

e El hecho de que esta secuencia forme parte de un proyecto comun a toda
la escuela permitid crear una dindmica interesante entre las clases de la
escuela y hacia las familias.

e La exposicion de posters para las familias en la sala de recepcidn de la
escuela permitio asociar a dichas familias al trabajo realizado en clase
sobre los derechos de los ninos.

4.2 Dificultades

e Las representaciones visuales utilizadas para ilustrar los derechos de los
ninos a veces provocaban dificultades de comprensidn por parte de los
alumnos.

e Durante el debate colectivo, el uso de preguntas cerradas por parte
de la directora condujo a intercambios basados mas en la restitucion
de los elementos presentados durante las sesiones anteriores que en
intercambios reflexivos.

e Durante la discusidon en grupo, cuando algunos estudiantes plantearon
cuestiones que podrian parecer embarazosas para la directora y a las que
ella no sabia cdémo responder (por ejemplo, un nifo sefald que, aunque los
nifos tienen derecho a tener una casa, algunas personas viven en la calle),
la respuesta fue desviar la pregunta y no dar una respuesta real.

e La secuencia desarrollada no permitié a los estudiantes participar en
acciones concretas para promover los derechos de los ninos.

4.3 Posibilidades

Para proponer ilustraciones mas explicitas, podemos referirnos, por ejemplo,

al poster realizado por UNICEF para los nifos:

https://www.unicef.fr/sites/default/files/userfiles/A7%20Auto%20def.jpg

e Asegurarse de que los alumnos tengan la oportunidad de expresarse, por
ejemplo, utilizando preguntas abiertas para permitir que profundicen en
su reflexion.

e Noeludir preguntas embarazosasy utilizarlas como base para una reflexion
comun. Por ejemplo, podemos pensar de antemano sobre las preguntas
que pueden surgir y las respuestas que podemos darles para que nos
sorprendamos menos cuando surjan las preguntas.

e Considerar la posibilidad de involucrar a las asociaciones locales (emisora
local de UNICEF, asociaciones benéficas, etc.).

5. Alianza entre Escuela y Territorio

La dimension internacional fue tomada en cuenta por la presentacion de la
Convencidn Internacional sobre los Derechos del Nino y por la afirmacidon
de que todos los ninos del mundo, independientemente de sus diferencias,
tienen los mismos derechos. A nivel local, la exhibicion de pdsters en la sala
de recepcion de la escuela permitid a los padres participar en la reflexion
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sobre este tema, aunque fuera mas como testigos que como participantes. Sin
embargo, no se establecieron vinculos con asociaciones locales, lo que podria
haber permitido a los alumnos actuar de manera mas concreta en el territorio
en relacion con la cuestion de los derechos del nino.

ESPANA

Universidad de Sevilla

Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) “F. Garcia Lorca”,
Sevilla:

Titulo del proyecto: El patio de mi cole es para jugar

Tematicas: Convivencia civica, Medio Ambiente y Sostenibilidad

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La experiencia educativa se desarrolla en el Centro de Educacién Infantil y
Primaria (CEIP) “Federico Garcia Lorca”, (https://sites.google.com/site/
fglorcasevilla/lnicio), de Sevilla, y se lleva a cabo en el aula de Educacién
Infantil de 3 afos (llamada “Aula de L@s Elefant@s”), en la que hay 25 alumnos
(9 nifos y 16 ninas). Esta escuela esta situada en un barrio de Sevilla llamado
San Jerénimo (https://goo.gl/maps/ERLcA3RSh742), una zona que fue un
antiguo pueblo anexionado a la ciudad a comienzos del siglo XX. Es un area
popular, con algunos rasgos de cierta marginalidad.

El proyecto surge porque habia una preocupacion general en el centro escolar

acerca del uso del patio de recreo, una cuestion sobre la cual la comunidad
escolar venia debatiendo desde hacia dos anos. Mas concretamente, la
maestra del aula habia detectado que en el patio eran frecuentes los conflictos
entre alumnos de diferentes edades, siendo una de las principales causas la
carencia de espacios diferenciados para el desarrollo de actividades por parte
de los alumnos de distintas edades (en la escuela hay alumnos desde la edad
de 3 anos en la etapa Infantil hasta la edad de 12 anos en el Ultimo curso de
Primaria), asi como también la escasez de materiales de juego; ademas el
espacio del patio no resultaba muy atractivo para los ninos y ninas.

Por tanto, siendo conscientes de que la organizacion espacial influye de
manera decisiva en el desarrollo de las personas, en la relacion que las
personas establecen con el entorno y en los procesos de ensenanza y
aprendizaje, se empieza a construir un proyecto que implica a toda la escuela
y, especificamente, al aula de Educacidon Infantil de 3 anos.

Basicamente, se pretende implicar a los alumnos y alumnas en un proyecto
para transformar el patio en un espacio compartido donde ser felices y vivir
mejor. Para ello, era necesario involucrar a toda la comunidad escolar, y se
conecta con la Asociacion de Madres y Padres del colegio y mas concretamente
con las familias de los ninos y ninas del aula de 3 anos. Al implicar a los



alumnos en una tarea de transformacion de su entorno inmediato, asumiendo,
al nivel de su edad, un compromiso de trabajar en comun para mejorarlo, se
estd practicando la “ciudadania activa” en la dindmica escolar cotidiana, una
finalidad educativa que tiene sentido en si mismay que, ademas, prepara a los
alumnos para ser ciudadanos en el futuro.

El proyecto se denomina El patio de mi cole es para jugar. Se desarrolla en
diferentes sesiones y dinamicas escolares que van intercalandose de manera
flexible con otras actividades propias de la Educacion Infantil no directamente
relacionadas con el contenido del proyecto.

Aqui se expone la primera parte de las actividades del proyecto, las que se
desarrollan a partir del planteamiento del problema inicial. Con posterioridad a
las actividades aqui expuestas, el proyecto siguio su trayectoria, plasmandose
en el patio las transformaciones que los ninos y ninas acordaron.

1.2 Temporalizacion

El proyecto global se desarrolla en diversas sesiones y dindmicas de trabajo

durante seis semanas escolares, en los meses de marzo y abril de 2017.

La secuencia de actividades aqui descrita transcurre a lo largo de las tres

primeras semanas.

e Elinicio: La carta sorpresa del Supermarciano (Duracién: 1 hora)

e Laconstruccion del problema de investigacion: Damos los primeros pasos (4
horas, en varias sesiones)

e Eldiseno del patio: Hacemos un plano mejor (2 horas)

e Elcontraste con la realidad: Completamos nuestro plano en el patio (4 horas,
en varias sesiones)

* Reflexidon y conceptualizacion: Somos arquitectos (2 horas)

e Sistematizacion para sequir avanzando: jQué gran proyecto! (2 horas)

e Del proyecto a la realizacion: Realizamos el proyecto de nuestro patio (10
horas, en varias sesiones).

1.3 Objetivos educativos

Los objetivos de esta secuencia de actividades y, en general, del proyecto

global son:

e Conocer mejor los recursos del entorno préximo.

e Contribuir a la mejora de la escuela, disenando espacios de uso colectivo.

e Aprender a convivir con los conflictos que surgen en el patio e intentar
resolverlos.

e Formar grupos y desarrollar sensacion de pertenencia a la comunidad,
generando diversas formulas de cooperacion.

e Desarrollar actitudes de comunicacidn y respeto.

e Participar como ciudadanos en la vida de la comunidad.

e Implicar a las familias en el desarrollo de las diferentes actividades,
involucrandolas en el proceso de educacion de sus hijos junto con la
escuela.
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1.4 Organizacion del grupo y del aula

El aula de 3 afos presenta una organizacion flexible (Figura 1), que propicia
el desarrollo de actividades muy variadas, tanto en pequeno como en gran
grupo, predominando los debates y las actividades de aplicacidon practica.
Estas actividades practicas permiten trabajar todo lo que se va proyectando en
relacion con la mejora del patio de recreo.
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Figura 1. Organizacion del aula de L@s Elefant@s (3 afos).

En el aula se sigue una serie de rutinas y actividades que se repiten de manera
regular; de ahi que se precise de un espacio amplio y diafano que permita
realizar cualquier tipo de actividad, pudiendo modificarse el mobiliario siempre
que sea necesario. Muchas de las actividades habituales del aula de 3 anos se
desarrollan en los “rincones de actividades” existentes en el aula, en los que
los alumnos estan entre una y dos horas cada dia. hay diversos rincones en
el aula: rincon de experiencias, de los numeros (ldgico-matematico), de los
disfraces, del ordenador, de la biblioteca, de la casita (juego simbélico), de la
plastica, del arenero, de las letras, de la calma...

Dado el caracter peculiar del proyecto, muchas de las sesiones de ensenanza
tienen lugar fuera del aula, en el patio de recreo.



Figura 2. Rincén de los niumeros. Figura 3. Rincdn de la casita.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Al ser el problema trabajado la mejora del patio de recreo de la escuela (El patio
de mi cole es para jugar), el enfoque del proyecto se ha centrado en la convivencia
civil y, de forma secundaria, en la sostenibilidad (en el espacio escolar].

2.2 Descripcion del tipo de actividades
La secuencia de actividades que aqui se describe brevemente constituye la
primera parte del desarrollo del proyecto global El patio de mi cole es para jugar.

El inicio: “La carta sorpresa del Supermarciano”

Para introducir el proyecto y captar el interés y la motivacion de los ninos y
ninas, la maestra prepara una sorpresa: un dia, al llegar al aula, encuentran
una carta de un personaje misterioso, llamado “El Supermarciano de las
Galaxias Infinitas”. En ella, el personaje les propone investigar como mejorar
el patio de la escuela para que se convierta en un espacio divertido y cuidado
donde todos y todas puedan disfrutar, compartir y convivir.

La construccion del problema de investigacion: “Damos los primeros pasos”
Se recuerda la carta recibida el dia anterior y el compromiso de todos con el
Supermarciano. Entonces, sobre una cartulina los ninos realizan un croquis
del patio e incluyen en él, con ayuda de la maestra, sus propios comentarios
acerca de lo que se podria hacer en el mismo. A continuacion, toda la clase
sale al patio para investigar sobre el terreno.

Para desarrollar esta primera exploracién del espacio se dispone de un
croquis y de unas pegatinas con simbolos que ayudan a situar los elementos
que pueden observarse: arboles, fuentes, bancos, tobogan...

A la vuelta del patio, se comenta cémo ha quedado el croquis y se observa
que hay pegatinas que no se corresponden con elementos reales del patio;
se identifican: tobogan, ruedas... Entonces, el croquis del patio queda con
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espacios vacios en los que se podrian poner las demas pegatinas no utilizadas,
para realizar asi un patio mejor (Figura 4).

Figura 4. Plano sencillo del
patio de la escuela.

El disefo del patio: “Hacemos un plano mejor”

Entre todos se aborda un proceso de diseno del patio, pegando pegatinas y
dibujando otros elementos que pueden aparecer en el mismo. Pero ;cémo
se podria hacer de verdad?, ;a quién se podria pedir ayuda? (Ayuntamiento,
padres, profesores de la escuela...). Se hace un listado para saber a quiénes
se les pedira ayuda y qué tipo de ayuda. Asi, por ejemplo: ;Quiénes hacen
los planos? (los arquitectos). Se ha observado que en la entrada del edificio
hay un plano de la escuela; la maestra proporciona una copia de ese plano
y se compara con el croquis del patio realizado por la clase, analizando las
diferencias. Asi se plantea hacer otro croquis o plano, mejorando el anterior,
tomando medidas y referencias entre los diversos elementos.

El contraste con la realidad: “Completamos nuestro plano en el patio”

A continuacion, con el plano de la escuela como ejemplo, se vuelve de nuevo al
patio para medirlo. Para ello se han consensuado una serie de instrumentos
y magnitudes de medida adecuadas para los nifios: “pie de Juan”: para
medidas pequenas; “picas’: para medidas medias; “cuerdas”: para medidas
grandes. Se elabora un listado los elementos que se querrian colocar,
haciendo un disefo de las posibles zonas: zona tranquila: plantas, arboles,
bancos...; zona de arena; zona de juegos moviles: ruedas, palas, carretillas,
triciclos...; zona de juegos fijos: de estructuras (balancines, tobogan, casita
de madera, tren...), pintados en el suelo (rayuela, laberintos, recorridos...)...,
zona deportiva: canasta, porteria...; zona de observacion: molinillos, reloj de
sol, pluviometro...; zona de juegos de movimiento: juegos cooperativos...; otros
elementos: fuentes, papeleras...

Reflexion y conceptualizacion: “Somos arquitectos”
Se observa que en los planos la medida utilizada es el metro. Surge, por tanto,
la necesidad de trabajar con las medidas empleadas para explicar al arquitecto



que ayudard a confeccionar el plano del patio (Figura 5). Asi se compara un
metro y se ve que mide lo mismo que una pica, que en una pica caben diez
pies de Juan y que en una cuerda estan contenidas cinco picas. Por tanto: 1
pica = 1 metro; 1 cuerda = 5 picas = 5 metros; 10 pies de Juan = 1 pica. Estas
conclusiones se representan graficamente y se mantienen ya como medidas
estandar para utilizarlas en el “Rincén de los nimeros”.

Figura 5. El equipo
de “Los arquitectos”
midiendo el patio.

Sistematizacion para seguir avanzando: “jQué gran proyecto!”

Se recuerda todo lo trabajado hasta el momento, planificando lo que queda
para hacer el gran proyecto. Por un lado, se ha mejorado el plano y se han
disenado las diversas zonas. Ahora el trabajo se centra en hacer un listado de
todo lo que se ha colocado en cada zona, los posibles materiales y la cantidad
de los mismos que se necesita. En este listado se diferencian, por una parte,
las estructuras y elementos fijos, que quedan situados en el plano, y los
materiales moviles y su cantidad (ejemplo: 20 cubos, 20 palas, 5 triciclos, 25
ruedas...).

Del proyecto a la realizacion: “Realizamos el proyecto de nuestro patio”
Y asi continda el desarrollo del proyecto hasta completar su aplicaciéon y
convertir el patio en el espacio deseado.

Eeant e !|

Figura 6. Juegos musicales proyectadosy realizados en el patio.
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2.3 Papel del docente

Algunas de las intervenciones de la maestra estan dirigidas la presentacion
del proyecto y a dar instrucciones sobre su desarrollo, pero la mayoria de sus
intervenciones van dirigidas a estimular la participacidon de los alumnos, a
incitar al didlogoya mantener la continuidad de las actividades que desarrollan
los alumnos.

2.4 Papel de los alumnos

Dadalaedaddelosalumnos(3anos), supapelresultaengranparte dependiente
de las orientaciones e instrucciones de la maestra, pero se constaté que iban
adquiriendo mayor autonomia y responsabilidad a medida que el proyecto
avanzaba. Como caracterizacion general, se puede decir que en el desarrollo
del proyecto los alumnos son informados y se les asignan roles diversos, que
cumplen estimulados por la intervencion de la maestra.

2.5 Ejemplos de material producido

Durante el diseno del proyecto de mejora del patio, se fueron generando dibujos
de los nifnos, croquis (que iban evolucionando), pdsters, fotografias y, sobre
todo, materiales diversos (por lo general reutilizados) que posteriormente se
incluyeron entre los materiales didacticos de los “rincones” del aula y también
formaron parte de los juegos instalados en el patio de la escuela (Figura 7).

Figura 7. Pdster con la lista de materiales para el diseno del patio.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

El proyecto -del que forman parte estas actividades- es una “investigacion
escolar” planteaday desarrollada al nivel de nifos y ninas de Educacidn Infantil.
Por tanto, parte de una motivacion inicial fuerte, da sus primeros pasos guiada
por la maestra y va quedando progresivamente en manos de los alumnos,
con actividades de mayor creatividad y autonomia personal. La investigacion
escolar se desarrolla sobre el espacio vivido en la escuela, concretandose en
actividades que hacen mas significativo el aprendizaje y fomenta la participacion
de los alumnos.



Entre las actividades destacan las asambleas, el trabajo en gran grupo,
planificando las acciones a desarrollar en el patio, y las actividades en pequeno
grupo (equipos), tanto en los “rincones” como en el propio patio. Los materiales
utilizados estan relacionados con las tareas de diseno de la transformacion del
patio, como antes se ha descrito.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Partir de una problematica sentida como propia por los alumnos en su vida
diaria ofrece garantias de motivacion y de compromiso con el desarrollo de
un proyecto de estas caracteristicas. Asimismo, los resultados practicos del
proyecto posteriormente retroalimentan este proceso.

Este tipo de proyecto, que desarrolla una ciudadania activa en los ninos, ofrece
oportunidades para implicar a las familias en el desarrollo de las actividades.
Es una forma de avanzar en la construccion de una auténtica comunidad
escolar.

4.2 Dificultades

Las dificultades de la maestra pueden proceder de factores externos, como
la dificultad para insertar este tipo de actividades en la dindmica escolar
tradicional (por los condicionantes espaciales y de horario) o la escasa
colaboracion de las familias. Pero también pueden proceder de las propias
rutinas profesionales: es frecuente que en la Educacién Infantil la maestra
tenga costumbre de ensenar dando muchas instrucciones a los alumnos, y
constituye un reto ir dejando a los alumnos pequenos cada vez mas autonomia
y responsabilidad. Asimismo, como se ha dicho, la maestra tiene que superar
la costumbre de promover el trabajo individual para promover el trabajo
cooperativo que corresponde a este tipo de proyecto.

4.3 Posibilidades

Es importante poner el énfasis en observar el proceso de aprendizaje de
los alumnos, para irles otorgando cada vez una mayor responsabilidad y
protagonismo en las actividades, de forma que se vayan intercambiando los
roles de la profesora y de los alumnos. Por tanto, se puede avanzar hacia un
enfoque educativo mas complejo disenando actividades en las que se produzca
este traspaso de protagonismo.

Asimismo, se pueden fomentar actividades en las que los ninos y ninas, en
equipos, realicen actividades de trabajo colaborativo, considerando el logro
como un éxito compartido; se superaria asi la tendencia, muy arraigada
en la Educacién Infantil, a desarrollar tareas individuales, con un enfoque
competitivo.

9. Alianza entre Escuelay Territorio

Eldesarrollo de este proyecto conté con el apoyo de las instituciones educativas
de la ciudad, que favorecieron en anos anteriores la iniciativa de transformar
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el patio de la escuela. Asimismo, la docente compartio la preparacion del
proyecto con “Argos”, organizacion pedagdgica de educacion no formal (http://
www.argosproyectos.com/], que también aportdé sugerencias didacticas
relacionadas con la educacién en el entorno.

Por lo demas, dadas las caracteristicas del proyecto y también la corta edad
de los ninos, la relacion con el entorno se centra mas en el ambito de la

escuela, aunque se extiende también, de forma indirecta, al barrio a través de
la colaboracion de las familias.

Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) “P. Garfias”, Sevilla:
Titulo del proyecto: La historia de mi barrio

Tematicas: Patrimonio, Convivencia civica, Medio Ambiente y
Sostenibilidad

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

El Centro de Educacion Infantily Primaria (CEIP) “Pedro Garfias” se ubicaen la
calle Rayo de Luna del barrio “La Paz-Las Golondrinas”, situado en el distrito
Macarena de la ciudad de Sevilla. El barrio tiene en torno a 3.000 habitantes
(unos 1.400 hombres y 1.600 mujeres), lo que supone un 4% de la poblacion
total del distrito municipal de Macarena. El barrio se localiza en la zona centro-
norte de Sevilla y en general tiene buenas comunicaciones con el resto de la
ciudad y con los pueblos de alrededor. El centro educativo esta situado entre
varios bloques de viviendas que conforman un nucleo residencial y uno de los
puentes sobre el rio Guadalquivir, el Puente del Alamillo (https://goo.gl/maps/

JRI2jR70AT7t).
En el distrito Macarena destacan algunos monumentos como la muralla

almohade [siglo XIl), el arco de la Macarena (siglo XVIII), el Parlamento de
Andalucia (antiguo Hospital de las Cinco Llagas, siglo XVI) y la Torre de los
Perdigones (siglo XIX], y también algunos edificios destacables, como el Hotel
Macarena o el Hospital Universitario Virgen de la Macarena.

En el barrio La Paz-Las Golondrinas se hallan parques, pequenos comercios y
un edificio de gran interés para nuestra investigacion, la llamada “Venta de los
Gatos”, conocida por estar vinculada al literato romantico del siglo XIX Gustavo
Adolfo Bécquer, sobre la que escribid un conocido cuento y que actualmente
estd en estado de abandono (http://elcajondelosmisterios.com/2017/11/22/
la-venta-de-los-gatos/). Asimismo, como resultado de la influencia que el
poeta Bécquer tuvo sobre este lugar, se conservan algunos nombres de calles,

un monumento conmemorativo y la asociacion “Con los Bécquer en Sevilla”,
dedicados a su persona [y a su familia; su hermano y su tio fueron famosos
pintores), asi como a sus poesias y leyendas.

Este barrio es tradicional y obrero, con un 61% de poblacién activa (18-64
anos). Los sectores econdmicos predominantes son sobre todo el comercio y
algo la industria, teniendo muy poca relevancia la agricultura y la ganaderia.



No obstante, se ha de subrayar que sus habitantes pertenecen a una clase
social baja-media y entre ellos/as existe una gran diversidad cultural y
étnica. En efecto, el barrio es considerado como una zona de asentamiento
de poblacién de origen extranjero, fruto de la inmigracion. En relacion con
esta caracteristica, uno de los principales problemas de este espacio urbano
es la falta de cohesidn social, a lo que se anade el deterioro en el cuidado y
conservacion del medio ambiente.

El CEIP Pedro Garfias es un centro publico (clasificado como bilinglie, como
muchos otros centros escolares en Andalucia), con una doble linea (dos
aulas por cada curso). Se ofrece ensefianza en el segundo ciclo de la etapa
de Educacidn Infantil (3 a 5 afios de edad) y en toda la etapa de Primaria (de
10 a 6° curso, de 6 a 11 anos de edad). La estructura del colegio es poligonal
irregular y sus dimensiones son de 11.664 m?. (https://sites.google.com/site/
ceppedrogarfiassevilla/). Cuenta con dos edificios (uno de dos plantas y otro de

tres), encontrandose las aulas de Educacion Infantil en la planta baja y las de
Primaria en la planta alta (Figura 1).

Figura 1. Vista del colegio
“Pedro Garfias”.

El centro dispone de diversos espacios, como los espacios recreativos (dos
patios de recreo -uno para cada etapa educativa- y un aula de informatica),
los espacios docentes (aulas para los diversos cursos, biblioteca, sala de usos
multiples y audiovisuales, aula de musica, aula de Pedagogia Terapéutica,
aula de Audicidon y Lenguaje, aula de Educacion Especial, aula de Educacion
Compensatoria, saldn de actos y sala de psicomotricidad), los servicios (aseos
para alumnado y profesorado, dos aulas matinales y dos comedores), los
espacios de gestion (despachos de direccion, jefatura de estudios y secretaria,
de orientacion, cuatro espacios para las atenciones individuales, copisteria y
sala de profesorado) y los espacios de circulacion y comunicacion (pasillos y
escaleras).

1.2 Temporalizacion

La secuencia de actividades que se presenta -que forma parte de un proyecto
mas amplio- se llevd a cabo del 18 al 26 de abril de 2018, dedicandose a su
desarrollo 7 sesiones de una hora cada una.
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Debate sobre la situacién de la Venta de los Gatos (60 minutos)

Carta a la asociacion cultural “Con los Bécquer en Sevilla” (60 minutos)
Cuento y debate (60 minutos)

Debate guiado (60 minutos)

Patrulla “caquina” (120 minutos)

Visita de la presidenta de la Asociacion “Con los Bécquer en Sevilla” (60
minutos)

1.3 Objetivos educativos
En el marco del proyecto denominado La historia de mi barrio, las actividades

que aqui se presentan pretenden los siguientes objetivos:

Conocery apreciar los valores y normas de convivencia, y aprender a actuar
de acuerdo con ellos.

Adquirir un compromiso consigo mismo y con el entorno para aprender a
ser mejor ciudadano/a.

Desarrollar un pensamiento critico al reflexionar sobre la resolucion de los
problemas del barrio.

Identificarse con el barrio como espacio cercano y con vinculos afectivos.
Conocer el entorno inmediato (casa, calle, barrio) y sus cambios a lo largo
de la historia.

Valorarelpatrimonio culturalyartistico del barrioyayudarala conservacion
del mismo.

Trabajar en equipo de forma activa.

Potenciar la motivacion por la busqueda y gestidon de la informacion.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

El proyecto se desarrolla en un aula de Educacidn Infantil, con 26 nifnos y ninas
de 4 anos, en donde se suele realizar trabajo en grupo (Figura 2) y por rincones
(Figura 3) como dindmica habitual, dedicando también varios momentos del
dia al trabajo en gran grupo a través de la asamblea (Figura 4).

Figura 2. Zona dedicada Figura 3. Zona dedicada a
al trabajo en grupos. los rincones.



Figura 4. Zona dedicada a la asamblea.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

El proyecto La historia de mi barrio se estructura en tres bloques o conjuntos de
problemas relacionados entre si, cuyo eje central es el barrio donde se situa
el centro escolar. Asi, el bloque 1 gira en torno a la cuestién “;Dénde vivo?”,
el bloque 2 se organiza alrededor de la cuestion “;Cémo era esto antes?”
y el blogue 3 en base a la cuestion “;Qué problemas hay actualmente?”. A
continuacidn, se presenta un mapa con los tres problemas citados, las
relaciones existentes entre ellos y los contenidos asociados (Figura 5).
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Figura 5. Mapa de problemas-contenidos del proyecto La historia de mi barrio.

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

En esta secuencia de actividades se desarrollan las tres dimensiones
contempladas en el Proyecto STEP: convivencia civil, sostenibilidad vy
patrimonio. El inicio del proyecto de trabajo se realiza a través del patrimonio,
pero posteriormente se trabajan también las otras dos dimensiones.
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2.2 Descripcion del tipo de actividades

Tras una primera parte del proyecto de caracter mas descriptivo donde se
realiza un primer acercamiento al barrio, conociendo sus caracteristicas y
espacios mas destacados, el alumnado comienza a investigar sobre la historia
del mismo y las problematicas actuales que le afectan. A ese momento
pertenece la secuencia de actividades que aqui se presenta.

Debate sobre la situacion de la Venta de los Gatos

En la asamblea, la tutora ha comentado una noticia sobre la Venta de los
Gatos |(https://www.eldiario.es/andalucia/sevilla/Venta-Gatos 0 442355907.
html) y la reciente decision de su propietario: tiene el propdsito de venderla

para convertirla en un bazar oriental o en mezquita. Ante esta noticia, en gran
grupo, hemos compartido impresiones y posibles sugerencias o soluciones.
Para guiar el debate se establecieron turnosy se formularon los interrogantes:
¢ Qué hacemos si derriban la Venta de los Gatos? ;Qué soluciones podemos
aportar? Etc.

Carta a la asociacion cultural “Con los Bécquer en Sevilla”

En situacidon de asambleay en gran grupo, se ha redactado una carta de apoyo
a la asociacion “Con los Bécquer en Sevilla”, entidad que ha realizado una
peticion a la Consejeria de Cultura del Gobierno de Andalucia para declarar la
“Venta de los Gatos” como Bien de Interés Cultural.

La maestra ha ido motivando el debate y recogiendo todas las aportaciones de
los ninos y ninas sobre como se puede cuidary conservar ese espacio, asi como
otros comentarios espontaneos que han surgido en relacién a la tematica.
Con su ayuda los ninos y ninas han ido escribiendo las distintas frases que
componen la carta, descubriendo las partes que debe tener este tipo de
escritos.

Cuento y debate

Esta actividad se centra en la problematica especifica de los excrementos de
perros en las calles, y surge tras las salidas iniciales para conocer el barrio.
La maestra ha inventado un cuento de motivacidon en el que un personaje se
encuentra con la situacion de ver la calle llena de excrementos de perro. Tras
la narracidn, se inici6 un dialogo en torno a las siguientes preguntas: ;Qué
os parece lo que le pasa al personaje? ;0s ha pasado alguna vez? ;De quién
es la responsabilidad de que ocurra esto? El grupo-clase ha comentado sus
impresiones y experiencias, y plantea posibles soluciones.

Debate guiado

La maestra ha reanudado el debate anterior sobre esta problematica del
barrio. Para ello introduce las siguientes cuestiones: ;Qué podéis hacer
cuando os encontrais “cacas” en la calle? ;Qué os parece que haya “cacas”?
¢Qué no podéis hacer o qué os impide que haya muchas “cacas” en el suelo?
(p. ej. tumbarse en el césped) ;A quién le puede molestar? (; p. e. una persona
ciega). ;Qué pasa cuando hay “cacas”? (p. e. huele mal). Si los/as duefios/as



no recogen las “cacas” de sus perros, ;las recoge alguien?, ;de quién es la
responsabilidad?

Después del recreo, se propone una reflexion individual sobre algunas de las
cuestiones anteriores a través de una ficha escrita.

Patrulla “caquina”

Ladocente hadinamizado laasamblea, en la que ha tenido lugar la introduccion
de la campana de sensibilizacidn sobre la problematica presentada, como una
posible solucion ala misma. Para ello, ha ensenado varios ejemplos de carteles
y ha solicitado la colaboracion del grupo para exponer ideas que puedan servir
para el diseno de los carteles propios.

Asi, se han trabajado cuestiones relacionadas con el contenido del cartel:
elementos que aparecen y eslogan. Los ninos y ninas, en gran grupo,
han aportado, de modo individual, ideas para el diseno de los carteles que
conforman la propia campana de sensibilizacidon. En total, se disenan cinco
carteles diferentes.

Visita de la presidenta de la Asociacion “Con los Bécquer en Sevilla”

Esta actividad se ha desarrollado en el momento de la asamblea; los ninos y
ninas han hecho entrega de la carta redactada con anterioridad en defensa de
la Venta de los Gatos a la presidenta de dicha asociacion. Con este gesto se
pone de relieve el deseo comun (de los alumnos, como pequenos ciudadanos,
y de la asociacion) de conservar este lugar como elemento patrimonial valioso
y representativo de la historia y la cultura del barrio.

Tras la presentacion, en gran grupo, los ninos y ninas, junto a la tutora y la
presidenta, han iniciado un debate en el que se han comentado los aspectos
mas relevantes de Bécquer relacionados con la Venta de los Gatos: por qué es
importante, por qué queremos preservar la venta, qué relacion tiene el poeta
con la asociacion, etc.

Acto seguido, una nina le ha hecho entrega de la carta. Envoz alta, la presidenta
ha leido el contenido. Posteriormente, ha manifestado su agradecimiento y
satisfaccion ante la implicacion de los ninos y ninas para con el poeta y la
Venta. Una vez concluida esta primera parte, los ninos y ninas han ensenado a
la presidenta todo aquello que han trabajado en el proyecto: murales, trabajos
plasticos, photocall, maqueta, marioneta... También le han explicado como lo
han llevado a cabo, le han hablado sobre las salidas al barrio, etc.

2.3 Papel del docente

La maestra se esmera en otorgar el maximo grado de libertad, independencia
y autonomia a los nifos y ninas, dejando que se comuniquen y ayuden entre
si y no facilitdindoles toda la informacion, con la intencion de que actuen,
descubran y construyan su propio conocimiento. Podemos decir, por tanto,
que sus intervenciones estimulan la participacidn de los nifos y ninas.

2.4 Papel de los alumnos
En esta propuesta los alumnos proponeny llevan a cabo, a su nivel, acciones de
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ciudadania de manera en gran parte autonoma. Este papel se puede identificar
sobre todo en las reflexiones que realizan los ninos y ninas en los debates.

2.5 Ejemplos de material producido

Durante eldesarrollo del proyecto los alumnos elaboraron diversos materiales.
Concretamente, en la secuencia de actividades presentada destacamos la
carta dirigida a la Asociacion (Figura 6) y los carteles para la campana de
sensibilizacion sobre la problematica trabajada (Figura 7).

“Holo, somos los niffas y niflos de 4 ados del colegio Pedro
Garfias,

Queremas que g Venta de fos Gotas e 58 constriya una
tienda de chinos o ung mesguito (como dice el peniddics)
Nog gustoria decirle of duedo lo siguwiente: “¢ Podrias
ocambiar de idea pora me convertirla en obra COSE QU Mo 580
ko Venta de los Gatos?™

La Venta de los Galos e muy anligun y no QUErsmaos gue se
plerda porue &5 uh recuerdo de BECQUER i nos ponemos
tristes y Horamos.

5 glguien vo o g Venta de ias Gatas y nd i ve alli s
pondria triste, diria; “Anda, me ke equivocedo de caming
s ivig y no lo encontrovia nunca jomds ™

Figura 7. Entrega de la carta a la Figura 8. Asamblea sobre la
presidenta de la Asociacion. Patrulla “Caquina”.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

El proyecto se basa en una metodologia investigativa, en la que el alumnado
es el protagonista del proceso de aprendizaje, siendo un agente activo en la
toma de decisiones. Se busca en todo momento el intercambio de opiniones
y reflexiones entre iguales y entre la maestra y el alumnado, por lo que
predominan las actividades grupales y de asamblea, aunque también se deja
tiempo para el aprendizaje y la reflexion individual.



4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La secuencia de actividades realizadas permite al alumnado participar de
forma activa en su propio entorno, favoreciendo el desarrollo de habilidades
de reflexidn y trabajo cooperativo. Al mismo tiempo brinda a lo ninos y ninas la
posibilidad de conocer movimientos y asociaciones de su entorno que luchan
y se preocupan por su conservacion. En definitiva, estas actividades facilitan
-en el nivel propio de la Educacién Infantil- la intervencion directa de los
alumnos como ciudadanos activos, implicados en el cuidado de su medio y en
la conservacion de su patrimonio. Ademas, una de las actividades realizadas,
la entrega de la carta a la Asociacidn, tuvo repercusion incluso en las noticias
locales (https://www.eldiario.es/andalucia/lacajanegra/libros/Venta-Gatos-
desaparece-lloraremos-Becquer 0 636587293.html), una manifestacion de
la relacidn entre la escuela y su entorno.

4.2 Dificultades

Una de las dificultades que se pueden encontrar en estas propuestas con ninos
de 4 anos es que los debates no sean demasiado profundos. Por este motivo es
necesario utilizar diversos instrumentos que ayuden al alumnado a plantear
sus opiniones de una manera progresivamente mas compleja.

4.3 Posibilidades

Aunque se presenta una propuesta desde una perspectiva de aprendizaje
compleja, se podria haber realizado una mayor integracion entre los tres
componentesde la ciudadania propios del proyecto (convivencia, sostenibilidad,
patrimonio), haciendo mas explicito como ciertas problematicas del barrio
afectan tanto al medio ambiente como a la conservacion del patrimonio, y
aludiendo, a su vez, a la responsabilidad ciudadana. Sin embargo somos
conscientes de la dificultad que esto entrana, dada la edad del alumnado.
Debido a que uno de los elementos claves del proyecto era el patrimonio, en
algunas ocasiones dicho elemento centraba demasiado la atencidn del trabajo.
Consideramos que en la fase de diseno de la propuesta se deben tener en
cuenta de forma explicita todas las perspectivas.

9. Alianza entre Escuelay Territorio

Desde eliniciodel proyecto, ytras la experienciaenelcurso anterior, lamaestra
realiza una planificacién participativa con las asociaciones y los agentes
del territorio. Para el desarrollo de este proyecto y para su vinculacion mas
directa con el territorio, es fundamental el papel de guia de la maestra y las
relaciones que esta pueda tener con diversos agentes del barrio (familiares,
comerciantes, alumnado de otros cursos...).
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SUIZA

Dipartimento Formazione e Apprendimento - Scuola Universitaria
Professionale della Svizzera Italiana (SUPSI), Locarno

Escuela Infantil de Melano:
Titulo: El juego del agua
Tematicas: Convivencia Civica, Medio Ambiente y Sostenibilidad

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

El municipio de Melano esta situado al sur del canton del Tesino, en el distrito
de Mendrisiotto. El territorio tiene 470 hectareas, el 70 % de las cuales estan
cubiertas de bosques. Tiene 1.446 habitantes (a 31/12/2017). Desde hace
anos, el municipio de Melano lleva a cabo una politica energética ejemplar
para el Canton del Tesino en favor de la eficiencia energética y del uso de
energias renovables en su territorio. En el Municipio de Melano la empresa
de agua potable gestiona el acueducto municipal que se extiende por toda la
zona edificable del Municipio. Las fuentes de aprovechamiento de agua son
cuatro manantiales mas un pozo de captacion que asegura el suministro de
agua incluso en épocas de sequia. Los manantiales que fluyen del Monte
Generoso son de origen carstico, con una fuerte dependencia de las lluvias
y una limitada capacidad de depuracién natural que requiere un tratamiento
adecuado. El pozo de captacidon se alimenta del agua del lago, que se purifica
naturalmente a través de las capas de tierra. Por esta razén el tema del
agua es muy sentido por la comunidad. La escuela Infantil de Melano esta
dividida en dos secciones, con 16 ninos de 3 a 5 anos cada una. Las dos aulas
disponibles para las actividades se dividen en dos partes: la dedicada a la
lectura y asignacion de tareas relacionadas con las rutinas cotidianas y la que
se dedica a los trabajos en grupo. Dependiendo de las actividades, los ninos
también tienen la oportunidad de organizar sus propios espacios.

Los dos profesores de las dos secciones participaron en la experimentacion. El
Directorde Educacionyellnspector, asicomo uninvestigador deldepartamento
(DFAE]), apoyaron la planificacion del proyecto.

El tema del agua, investigado a través de la dimension sonora, fue introducido
mediante una situacion problematica que se presenta como una oportunidad
para dar continuidad al aprendizaje de los alumnos sobre un tema atractivo
con respecto a la realidad territorial del Municipio de Melano.

Por lo tanto, se pide a los ninos que pongan en practica, ademas de aspectos
mas especificos, los procesos de resolucion de problemas [(exploracion y
prueba) y de reflexion sobre sus propias hipotesis (pensamiento critico).

1.2 Temporalizacion
La duracién completa de la secuencia de actividades ha sido de 4 meses,
dividas como sigue:



e Unregalo especial (4 horas).
* capacitacién de oyentes (8 horas).
* Realizacion del juego (8 horas).

1.3 Objetivos educativos

Meta central de aprendizaje:

e Losninos planifican un juego asumiendo papeles activos dentro del grupo-
seccion.

e Objetivos de conocimientos y habilidades.

Conocimientos:
e Inventar un juego a partir de estimulos sonoros.
e Desarrollar reglas aplicables a un juego que sean creativas y viables.

Habilidades:

e Recrear las propias experiencias.

e Reconocery reproducir los sonidos del agua.

e Debatiry cooperar en grupo: acoger las ideas de los companeros y disenar
para un fin comun.

e Vinculosconobjetivosdeotrasdisciplinasyconcompetenciastransversales.

Comunicacion: elaboracion/produccion:

e Crear productos artisticos con un propésito (juego de témbola).

e Escuchar atentamente diferentes estimulos auditivos relacionados con el
elemento agua.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

El camino parte de una situacion problematica: dos personajes envian un
regalo especial a los nifos, o un juego. Esto ird acompanado de una carta en
la que los personajes explican que fue encontrado en un antiguo desvan de la
fincay que nadie es capaz de interpretarlo. Sélo gracias a un acuerdo comuin'y
a la participacién de todos, los ninos podran reconstruir el juego completo con
reglas y pruebas.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Lazoneestcelledu paysage naturelethumanisé, avec une attention particuliere

au développement des compétences de citoyenneté a cet égard :

El ambito es el del paisaje natural y humanizado, con especial atencién al

desarrollo de las competencias de ciudadania con el propdsito de:

e Negociar las reglas del juego.

e Respetar la alternancia y coherencia en las fases de discusion.

e Identificar de manera compartida una cartografia de los diferentes usos
del agua y de las diferentes pruebas para cada elemento considerado
importante por el grupo.
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e Apoyarse en la experiencia y el descubrimiento para la construccion de
un nuevo mediador (el juego del agua), lo que permite reconstruir la
complejidad y la el caracter reticular de las conexiones presentes en el
territorio.

e Disenar.

e Asumir roles activos y participativos en la escuela y en la familia,
identificAndose con actividades y acciones que desarrollen habilidades
comunicativas y creativas.

e Investigar.

e Percibiryexplorar la realidad con el sentido del oido, recordando en una de
las partes vivencias dentro de la familia.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

A través del debate dialdgico participativo y a partir de un estimulo auditivo,
los ninos y ninas son llamados a formular hipotesis que deben negociar para
llegar a un mapeo: de los diferentes usos del agua; de los multiples actores
que se benefician de ella segun diferentes puntos de vista; de los diferentes
valores que les son atribuidos.

La actividad de observacion directa y de campo permite entrenar la mirada [y
la escucha) para ampliar la representacion inicial.

Ademas, la produccién/reproduccion de sonidos derivados de la cartografia
de multiples actores, de multiples funciones y del valor del agua permite
aumentar una mayor competencia reflexiva y una mayor conciencia.

Un regalo especial

Los ninos reciben un regalo especial, un juego en una caja que esconde: una
carta, un CD con sonidos de agua y 4 tapones en una cajita. La invitacion es a
ayudar a reconstruir el juego.

Capacitacion de oyentes
A los ninos se les ofrecen situaciones de “entrenamiento”, a saber, a través de
una reflexion compartida, se les lleva a reflexionar sobre otros usos del agua



y sobre los sonidos asociados a ellos. De esta manera ampliaran su vision del
uso del agua y llegaran a un primer mapeo participativo.

Realizacion del juego

LLa fase de “emparejamiento” permite asumir el desafio de la situacion
problematica y orquestar las habilidades adquiridas para responder a la
situacion problematica. Apoyarse en la experiencia y el descubrimiento
para la construccion de un nuevo mediador (el juego sobre el agua) permite
reconstruir la complejidad y el caracter reticular de las conexiones presentes
en el territorio.

En particular, después de haber entrenado las habilidades de escuchar y
analizar las diferentes funciones del agua (multifuncionalidad), de los muchos
actores que a menudo tienen intereses divergentes sobre el agua (caracter
“multi-actorial’), de los diversos valores asociados al agua (caracter “multi-
valorial”) se les pide a los nifios que elijan: los sonidos principales; el tipo de
juego que van a jugar; y que construyan el juego que van a experimentar otros
ninos en la escuela y durante la fiesta de fin de ano con sus familias.
Utilizando el enfoque de Kolb de aprendizaje experiencial, se proponen las
siguientes fases:

Fase 1: Ponemos el oido en el centro

Los sonidos recogidos en la fase anterior de capacitacidon se repiten a los
ninos. Tienen la tarea de reconocerlos y clasificarlos segun una prioridad
dada por los propios ninos y dibujarlos en una cartulina colocando un punto de
color junto al dibujo que representa el sonido/funcién vinculado al agua mas
significativo para ellos.

Fase 2: Observacion reflexiva

Con el fin de tomar en cuenta los multiples puntos de vista y tomar conciencia
de la experiencia vivida como una pequena comunidad de practicas, los ninos
deciden qué forma dar al juego (juego de la oca o por etapas o en forma de
“misiones” o como tdmbola de sonido] y las reglas del juego.

Fase 3: Conceptualizacion abstracta

Para promover la conceptualizacion de multiples relaciones sobre el
agua, cada elemento sonoro se analiza en su contexto espacial y de forma
multiescala. También se compara su propia realidad (espacio vivido] con la
global y viceversa.

Através de unadiscusion guiada los nifnos, divididos en grupos de 3-4 personas,
realizaran una o mas pruebas que traeran a los participantes al juego, a la
reflexidon sobre los multiples usos del agua y la cantidad de agua que se utiliza
en las diferentes actividades.

Fase 4: Experimentacion activa

Los ninos experimentan el juego, reflexionan sobre las reglas identificadas,
detectan sus fortalezas y de mejora reflexionando sobre las posibles medidas
de correccion a tomar.

Los ninos ahora pasan a hacer el juego que sera utilizado por sus companeros
y durante la fiesta de fin de ano.
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2.3 Papel del docente

En la primera actividad el papel del profesor comienza con la preparacion
de materiales adecuados, estimulantes y eficaces que juegan con diferentes
lenguajes (desde el logico al iconico, pasando por el musical).

En gran grupo se lanza la situacion problema y le sigue una discusion sobre
el problema. Los ninos, a través de actividades de investigacion, descubren
y entienden juntos la situacién problema y discuten una o mas posibles
soluciones.

En la segunda actividad la maestra organiza la exploracién sobre el terreno
y la grabacion de otros sonidos que seran gradualmente senalados por los
ninos.

En la tercera actividad las docentes, a lo largo del desarrollo, promueven la
participacion adaptando las diferentes fases a los tiempos, intereses y ritmos
de los ninos.

Durante las discusiones y conversaciones sobre el problema, que son
actividades predominantes en el proyecto, la mediacién de la maestra tiene
lugar valorando las soluciones o las posiciones de todos los nifos. La decisidn
final tomada por el grupo de forma colegiada no es por mera votacion, sino
mediante un didlogo que conduce a la influencia mutua.

La maestra también hace referencia continua a las experiencias domésticas
o de la vida diaria también fuera de la escuela, creando una conexion
importante y significativa entre las experiencias escolares y las experiencias
extracurriculares.

2.4 Papel de los alumnos

En la primera actividad, se invita a los ninos a escuchar activamente el CD que
han recibido, reconocer los estimulos sonoros y reproducirlos. Esta actividad
lleva a los ninos a reflexionar sobre los multiples usos del agua, sobre los
multiples actores que tienen competencia sobre el agua y sobre los diferentes
valores que cada uno de nosotros atribuye a este precioso recurso.

En la segunda actividad el nino, a través de las actividades propuestas,
entrenara individualmente la capacidad de escuchar y se relacionara con la
dimensidn del silencio como punto cero para la escucha misma. Ademas, sera
llamado a constituirse en grupo para desarrollar la capacidad de producir
hipdtesis juntos, negociar el punto de vista personal y llegar a una decision
compartida por el grupo sobre los multiples usos del agua en su territorio.
En la tercera actividad, cada nino es valorado al maximo durante todas las
fases del trabajo. La situacion problema es desafiante y motivadora y por lo
tanto hace que el grupo se involucre mas. La definicion compartida de las
reglas del juego, que implica la participacidn de todos, es un ejercicio auténtico
de la “practica de la democracia” que se ejerce especialmente durante el
proceso de construccion del juego, pero también en la fase de disfrute del
juego mismo. Ademas, la prueba del agua lo hace competente en el ejercicio
del pensamiento complejo.



2.5 Ejemplos de material producido

1. Material (estimulo) entregado a los nifos.

&

2. Los ninos investigan los sonidos escuchados.

3. Los ninos preparan el material.
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3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Desde el punto de vista metodoldgico, la discusion y la negociacion son
preferidascomounaherramientaque puedeestimularlaparticipaciéon.Ademas,
se adoptaron las secuencias metodoldgico-didacticas sugeridas por Kolb en
su enfoque experimental del aprendizaje. Las cuatro fases de aprendizaje



identificadas por Kolb son: experiencia concreta, observacion reflexiva,
conceptualizacidn abstracta y experimentacion activa. Estos elementos estan
conectados entre si. Un paso fundamental es la salida al territorio, que ofrece
una experiencia concreta “aqui y ahora” para experimentar ideas y conceptos
y el uso continuo de la retroalimentacion para reflexionar sobre practicas y
teorias. Ademas, las actividades se centran en el ejercicio del pensamiento
creativo a través del uso/produccion de sonidos. Esta actitud permite ir mas
alla de lo que se ve o se oye, persiguiendo las voces, los rumores, dando amplia
resonancia a las sensaciones y percepciones.

También se utiliza el CD con sonidos grabados, grabadoras, amplificadores,
auriculares para escuchar, grabar y reproducir sonidos.

4. Potencialidades / Dificultades

Las potencialidades son inherentes a la eleccién de partir de los sonidos
para la cartografia del agua. Se encontré que el sonido es capaz de evocar
los diferentes usos del agua. De hecho, el sonido se conecta con la parte mas
primitiva del cerebroy, por esta razon, es capaz de sacar a la luz la memoriay
las emociones vinculadas a la experiencia.

La principal dificultad reside en el propio método adoptado, a saber, el debate y
la negociacion. Si por un lado la maestra crea motivacion y hace las preguntas
estimulo para fortalecer, sugerir, relanzar y problematizar el tema asi como
para detectar concepciones y modelos de los ninos, por otro lado, la gestidn
implica la dificultad de sacar a la luz las ideas de todos y encontrar una sintesis
y un compromiso que las potencie a todas. Trabajando en escuela infantil, otro
elemento esencial radica en la asignacidon y mejora de los ninos mas pequenos
y su participacion en practicas dialdgicas y narrativas.

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

El enfoque de aprendizaje experiencial aprovecha y promueve la motivacion a
través de laemocion del descubrimiento que parte de la situacidon problematica.
Esto proporciona un contexto de sentido, orienta las preguntas y permite
estructurar las actividades de manera que favorezcan y promuevan un buen
grado de autonomia.

La perspectiva que ve el paso de la descripcidn al andlisis, para llegar a la
reconstruccion de un marco complejo, pasando, en todas las fases, por el
recuerdo de la experiencia directa, facilita la participacion y la reflexion en
primera persona (cada uno es competente porque es el protagonista de la
experiencia que ofrece) y permite que el grupo esté mas estimulado en la
autoorganizacion de las diversas actividades.

4.2 Dificultades

Las principales dificultades en la transicion por las tres fases estan ligadas
a la necesidad de hacer que cada estudiante sea protagonista y participe en
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el ejercicio de la democracia, a lo que se dirige el proyecto. El intento no de
homologar los tiempos de aprendizaje sino hacer de la diversidad una riqueza,
se puede hacer jugando con la clave del “multi” u ofreciendo diferentes
lenguajes de mediacién y modos exploratorios -en la perspectiva de la
descripcion-, multiples herramientas y voces -en la perspectiva del analisis-,
diferentes modalidades expresivas -en la perspectiva compleja-.

Una dificultad que se puede encontrar son los recursos disponibles y las
oportunidades de participacion en un didlogo entre escuela y extra-escuela en
una perspectiva de sistema de formacion integrado con el territorio.

Ademas, una planificacion desde esta perspectiva requiere mucho tiempo y
un compromiso no solo de las secciones involucradas, sino también de toda la
institucion escolar.

4.3 Posibilidades

En el marco del diseno basado en competencias, las tres fases que lo
caracterizan (1: compartir el significado; 2: capacitacion; 3: aplicacion)
permiten una transicién gradual desde la perspectiva del andlisis a la de la
complejidad.

En particular, en la fase inicial, los ninos se acercaron a la situacidn
problematica, tomaron conciencia de sus concepciones y modelos personales
y de la multiplicidad de usos del agua. La perspectiva es predominantemente
descriptiva y juega con la exploracidon y el asombro como la clave para el
descubrimiento.

A continuacion, los ninos en pequenos grupos dibujan los sonidos y anaden
otros, entrenando asi las habilidades de analisis y la movilizacion de
conocimientos a través de la produccion creativa y artistica (dibujos, cuentos,
grabaciones, fotografias...).

Finalmente, la creacidn del juego se convierte en la sintesis de la perspectiva
descriptiva y analitica a través de un mediador que hace presentes los vinculos
complejos (nodos, redes y mallas) en el territorio y entre los actores.

5. Alianza entre Escuela y Territorio

El contacto con el territorio no se produjo directamente, sino sélo de forma
mediada a través de los sonidos. Habria sido util recoger testimonios directos
(a través de entrevistas con testigos privilegiados implicados en la gestion del
agua en el territorio) y realizar visitas externas. Interesante, por ejemplo, es la
reconstruccion, a partir del estimulo sonoro, de los procesos territoriales y de
las competencias de los actores involucrados en el uso del agua (por ejemplo,
visitar el acueducto o el molino para comprender mejor los multiples usos
del agua). Una excursion al campo habria llevado a los nifios a enfrentarse
a artefactos auténticos, a voces reales que habrian hecho el aprendizaje aln
mas significativo y motivador.



Escuelas Primarias
ITALIA

Universita di Milano Bicocca

Escuela Primaria “A. Scarpa” - Istituto Comprensivo “A. Scarpa”,
Milano:

Titulo del proyecto: Qué acogida en la comunidad: de la acogida de
los ninos de preescolar a la acogida de los refugiados

Tematica: Convivencia civica

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

ElIstituto Comprensivo “A. Scarpa” (https://www.icscarpa.gov.it/ ) esta situado
en Milan, Zona 3 Ciudad Studi-Lambrate. El ndcleo escolar de la escuela
Primaria “Antonio Scarpa” nacié en 1958 en Via Clericetti 22, como “Escuela

Primaria Especial de Ambliopia” con el fin de permitir a los alumnos con graves
deficiencias visuales aprender también mediante el uso, el aprovechamiento
y la reeducacion de los restos visuales. Desde el 1 de septiembre de 2008,
la escuela, que hasta ahora habia sido legalmente considerada especial, ha
pasado a ser considerada completamente normal. Hoy en dia el Istituto esta
dirigido a usuarios heterogéneos desde el punto de vista socioecondomico y
cultural, compuesto tanto porresidentes en lazona como por estudiantes cuyos
padres trabajan en universidades y/o hospitales de la zona. En los Ultimos afos
se ha producido un aumento de la poblacidn extracomunitaria, que encuentra
en las escuelas el mejor lugar para integrarse en el tejido social del territorio.
LaclasebBsecomponeactualmentede 19alumnos, 10varonesy 9 mujeres. Hay
4 estudiantes en el grupo cuyas familias vienen de otros paises, todos nacidos
en Italia pero bilinglies en la familia. En el grupo esta bien incluido un alumno
con diversidad funcional que tiene graves déficits mentales y psicomotores.
Otros tres alumnos (un varén y dos mujeres) tienen certificaciones de dislexiay
problemas de discalculia, cuyos resultados diagndsticos han sido establecidos
en la segunda y en la tercera clase. Los estudiantes asisten a la escuela a
tiempo completo (40 horas semanales en 5 dias) con un horario de 8.30 a 16.30
incluyendo comedor y actividades recreativas de 12.30 a 14.30.

1.2 Temporalizacion

La actividad se desarrolld a lo largo de 5 meses (enero-mayo). Para simplificar,

se ordena en mddulos de actividades numerados:

e Actividad 1: Dentro de la escuela: ; Qué significa ser acogido? (45 minutos).

e Actividad 2: ;Qué significa acoger fuera de la escuela? (60 minutos + 60
minutos + 60 minutos de actividades organizadas cada 15 dias).

e Actividad 3: Conocimiento del fendmeno migratorio y de la realidad del centro
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de acogida cercano a la escuela (120 minutos + 120 minutos + 120 minutos
mas de integracion de momentos esporadicos en el trabajo en grupo en
las dos semanas siguientes para completar el trabajo realizado durante un
total de 4 semanas).

Actividad 4: Disefio y organizacién de la fiesta de acogida (60 minutos + 60
minutos + 60 minutos).

Actividad 5: Realizacién de la fiesta de acogida (180 minutos).

Duracidn total de las actividades en clase: 15 horas 45 minutos.

1.3. Objetivos educativos

Aprender a ejercer el derecho a la palabra (Art. 21 Const.).

Desarrollar la capacidad de participar en un debate.

Construir significados compartidos para adquirir nuevos puntos de vista.
Negociary dar un significado positivo a las diferencias.

Desarrollar una ética de la responsabilidad.

Desarrollar el conocimiento sobre el mundo de la migracion.

Aprender a poner en practica actitudes de cooperacion y colaboracion.
Disenar utilizando los conocimientos adquiridos para establecer objetivos
significativos y realistas.

Adquirir 'y analizar informacion interpretando criticamente las
informaciones recibidas, evaluando su fiabilidad y utilidad, distinguiendo
hechos y opiniones.

Reconocer los valores y derechos inviolables de todo ser humano (Art.
2 Const.), la igual dignidad social (Art. 3 Const.), el deber de contribuir
concretamente a la calidad de vida de la sociedad (Art. 4 Const.).

Ser capaz de utilizar el lenguaje escrito y hablado como un medio decisivo
para explorar el mundo, organizar el pensamiento y reflexionar sobre la
experiencia.

Mejorar la adhesion consciente a los valores compartidos y a las actitudes
cooperativas y de colaboracion.

Elegir y actuar para la mejora continua del propio contexto de vida.
Colaborar y participar interactuando con los demas y entendiendo sus
diferentes puntos de vista.

Identificar vinculos y relaciones utilizando instrumentos que aborden la
complejidad de vivir en la sociedad global de nuestro tiempo.

Asumir un papel activo en la construccion de una comunidad compleja y
consciente.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

La clase tiene una experiencia consolidada de conversaciones grupales que
se potencian como motor del disefo de la actividad: sera gracias a las ideas,
dudas y preguntas que surjan de la conversacién con la clase grupal como

se construira todo el recorrido devolviendo siempre a los nifos la vision del

proceso de diseno.



Las actividades se organizan de la siguiente manera:

e Actividad 1: actividad dirigida al grupo clase, los alumnos trabajan sin
pupitresy con las sillas dispuestas en circulo.

e Actividad 2: actividad dirigida al grupo clase, los alumnos trabajan sin
pupitres y con las sillas dispuestas en circulo.

e Actividad 3: las mesas estan dispuestas en islas para facilitar el trabajo de
pequenos grupos.

e Actividad 4: se alternan momentos de debate donde toda la clase esta
involucrada, con momentos de trabajo en grupos donde las mesas estan
dispuestas en islas.

e Actividad 5: el espacio utilizado no es el aula, sino el vestibulo de la escuela
y el jardin, equipado con sillas y proyector de video y mesas con comida.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico
Convivencia Civica.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

A partir de la experiencia directa realizada por los ninos tutorizando a los
pequenos de preescolar, a través de una actividad de reflexion y dialogo, la
clase reflexiona sobre el término “acogida” y su significado en la comunidad
escolar, llegando a una definicién compartida de lo que representa para la
clase: un lugar, una situacion, una comunidad acogedora.

El grupo clase, es invitado a abrir las puertas para mirar hacia afuera y
replantear el término acogida al resto de la comunidad escolar: el vinculo
directo es con los desembarcos de migrantes / refugiados y sus condiciones
de vida.

La maestra abre las puertas para entrar en contacto con lo que ocurre fuera:
en los alrededores de la escuela hay un centro de acogida gestionado por la
Cruz Roja para un total de 400 huéspedes que repercuten en la comunidad
local. Los responsables de la Cruz Roja acuden a la escuela para ayudarles
a entender el contexto de la acogida. Se colabora con la Asociacion de Padres
de Familia de la Escuela, que ha implementado acciones de recaudacion de
fondos y necesidades basicas a favor del Centro de Acogida. La clase realiza
una serie de actividades en profundidad para proponer y poner en practica su
idea de acogida junto con la comunidad local.

Dentro de la escuela: ;Qué significa ser acogidos?

La maestra propone a los ninos una lluvia de ideas y una posterior discusion
sobre el significado de sentirse acogidos, con especial referencia a la actividad
de tutoria que los alumnos de la clase de 5° han vivido con los nifos de
preescolar, recién llegados a la comunidad educativa. A partir de lo que surgid
en la lluvia de ideasy el debate, los ninos construyen un cartel titulado “Cuando
me siento acogido™.
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¢Qué significa acoger fuera de la escuela?
Seorganizan3debatesenelaulasobre “quésignificaacogerfueradelaescuela”
en las que los ninos identifican el tema de los inmigrantes como un tema
socialmente vivo. De aqui surgen diferentes representaciones y estereotipos
de los ninos sobre las razones de las migraciones, sobre la pobreza y sobre la
acogida en la ciudad de Milan. La maestra propone investigar y profundizar en
el tema en la comunidad local (familias, refugio cercano para los refugiados,
los compaferos migrantes que asisten a la escuela del centro).

Conocimiento del fenomeno migratorio y de la realidad del centro de acogida
cercano a la escuela

A partir de lo que surgio de los tres debates anteriores, la clase se organiza en
pequenos grupos para disenar las preguntas que constituirdn una entrevista
para algunos inmigrantes del centro de acogida que asisten a la clase de
cuarto de la escuela y, ademas, antes de la reunion con la trabajadora social
del centro, se preparan las preguntas para la entrevista que se entregaran al
experto

(https://www.crimilano.it/cosa-facciamo/sociale/migranti.html).

La clase prepara una investigacion sobre migracionesy realiza un Power Point
que sistematiza la indagacion realizada.

Creacion y organizacion de la fiesta de acogida

Después del encuentro con la trabajadora social del centro de acogida y
entrevistar a los ninos de cuarto del centro, la clase decide organizar una fiesta
de acogida invitando a los companeros de la escuela, familias y huéspedes
del centro. La clase se organiza para: decidir el menu de la fiesta, hacer un
folleto con el programa que se presentara en las otras clases y redactar una
invitacion oficial para los huespedes del centro de acogida.

Realizacion de la fiesta de acogida

Los ninos, como organizadores, deciden preparar un cuaderno de la acogida
para recoger los pensamientos de los invitados de la fiesta, gestionar la
proyeccion del Power Point, alternando la explicacion de los contenidos de la
investigacion sobre el tema de la migracion. Las instituciones locales estan
presentes en la figura del vicealcalde de Milan y de un representante del
Consejo de la zona. Se muestra un video que documenta el proceso de diseno
participativo de toda la trayectoria de Educacidon para la Ciudadania que llevan
a cabo los ninos.

2.3 Papel del docente

e Actividad 1: La maestra propone la pregunta “como y cuando me siento
acogido” e invita a los ninos a expresarse libremente escribiendo su propia
idea en un post-it, la docente recoge y registra lo que los ninos dicen sin
expresar opiniones sobre las diferentes ideas de acogida.



Actividad 2: En todos los momentos de conversacion, la docente utiliza
exclusivamente intervenciones que estimulan la participacion; no expresa
Sus propias opiniones o juicios, sino que invita a un analisis o aclaracion en
profundidad. La maestra transcribe y entrega a cada alumno una copia de
las conversaciones que se recogen en una carpeta compiladora del alumno
y se releen todas juntas.

Actividad 3: La maestra organiza la composicion de los diferentes grupos
de trabajo en relacion a la entrega, promueve la auto-organizacidon, pero
facilita y media para apoyar el trabajo en grupo cuando es necesario.
Actividad 4: La docente supervisa la dimensién organizativa, se pone
en contacto con los interlocutores externos, hace una invitacion a las
instituciones y se ocupa de la asociacion de padres que participa en la
fiesta.

Actividad 5: Supervision de la dimension organizativa generaly coordinacion
del grupo de ninos, acogiday gestion de las relaciones con las instituciones
y las personas del territorio presentes en la fiesta.

2.4 Le role des enfants

Actividad 1: Los ninos participan en una lluvia de ideas, se expresan
libremente sin turnos de palabra, interaccionan entre si sin interferencia
de la maestra y recogen sus ideas de forma autonoma en el cartel.
Actividad 2: Los ninos intervienen autonomamente en los debates, con
un porcentaje de intervenciones siempre significativamente mayor que el
solicitado por la docente; cada alumno dice su nombre antes de hablary el
grupogarantizaelsilencionecesario paraque lagrabacidntengaéxito.Nose
levantan las manos para reservar el turno de palabra, sino que los alumnos
deben esperar el momento adecuado para entrar respetuosamente en el
discurso sin superponerse o abrumar, en caso de que las intervenciones
se superpongan se aplica la llamada “regla de caballerosidad” en la que se
tiende a dar prioridad a la toma de la palabra del companero sobre la suya
propia.

Actividad 3: Los ninos se hacen preguntas unos a otros y se confrontan
con las tareas asignadas a los diferentes grupos, haciendo intervenciones
libres en grupo.

Actividad 4: Los ninos se preparan para ser los protagonistas de la fiesta,
toman decisiones sobre la organizacion, comparten las tareasy se encargan
de informar a las otras clases y de promover la fiesta en su familia, invitan
a los huéspedes y a los trabajadores del centro de acogida.

Actividad 5: Los ninos participan activamente en la gestion y organizacion
del evento publico de la fiesta, por lo que asumen la responsabilidad de
acoger a los inmigrantes del centro de acogida en la comunidad escolary a
las familias que participaran en la fiesta.
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2.5 Ejemplos de material producido

Cartel de acogida realizado por los nifios (actividad 1).

Power Point creado y presentado por los ninos en el centro de acogida
(actividad 3).

Dibujorealizado despuésdelencuentrocon losvoluntariosdelcentrodeacogida
(actividad  3).  [https://drive.google.com/drive/u/0/folders/10GSuD0OUZ0
nnzbndXD9RYj0q85T8-K0e ).

CROMM CE

Invitation a la féte d’accueil réalisée par les enfants (Activité 3)
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Cuaderno de la acogida para los invitados de la fiesta de acogida (actividad
5).

Video que documenta el proceso de planificacion participativa de todo el
recorrido de Educacion para la Ciudadania realizado por los nifos (actividad
5):

(https://www.facebook.com/ProgettoErasmusPlusSTEP/
videos/1879471785604008/?t=11)
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3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados
Actividad 1: Lluvia de ideas, debate; carteles, post-it, rotuladores.

Actividad 2: Debates, lecturay analisis de las transcripciones de los debates
anteriores, grabadora

Actividad 3: Debate, preparacion y realizacidén de entrevistas con expertos
y pares, actividades de investigacion, de informacion y reorganizacion del
material en Power Point, trabajo en grupo. Los ninos consultan periodicos,
diccionarios, internet a través del ordenadory la pizarra digital interactiva.
Actividad 4: Debate, trabajo en grupo, actividades de promocion de la fiesta,
folleto, programa grafico.

Actividad 5: Presentacion del Power Point, video, cuaderno de acogida,
compartir la comida.




4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La idea que surgié de las conversaciones con los alumnos de la clase, es
que la acogida es un camino donde ambas partes, el que acoge y el que es
acogido estan involucrados en un proceso de aprendizaje que transforma
a toda la comunidad de referencia. Trabajar sobre el tema del cuidado y el
significado de la acogida dentro y fuera de la clase y de la escuela cred las
condiciones para que los ninos se detuvieran, pensaran y discutieran temas
actuales y problematicos, tratandolos de una manera critica e interdisciplinar.
Probablemente este enfoque del trabajo a través de frecuentes debates y
confrontaciones, entre paresy con adultos, ha permitido de manera accesible e
inmediata, coordinar mejor los temas tratados en una vasta trama conceptual,
lo que habria sido mucho mas dificil en un enfoque mas “tradicional” del tema.
Todos los actores del territorio involucrados (familias, asociacion de padres,
personal del centro de acogida, inmigrantes, instituciones] identifican la
relacion entre los inmigrantes y la comunidad de acogida como un tema
socialmente vivo, por lo que el trabajo de los estudiantes parece responder
a una necesidad mas general de la comunidad y esto les da una tensidn que
hace que el grupo sea sensible y esté motivado. Esta tensidn es reconocida
por la maestra como un motor de atencion y participacidon del grupo en las
actividades y como un estimulo para el aprendizaje.

4.2 Dificultades

La complejidad de armonizar el diseno de un tema con el tiempo y con los
recursos de la escuela requiere la atencidn y el apoyo de la direccion de la
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escuela.

La relacion con el territorio involucra a la docente en actividades sujetas a
un cierto grado de incertidumbre que la maestra debe gestionar reorientando
la actividad en funcion de las necesidades y limitaciones planteadas por los
interlocutores.

El trabajo sobre temas socialmente vivos cuestiona la reflexividad de la
maestra que, junto con su clase, explora temas complejos y delicados, lo que
requiere motivacion e interésy capacidad de argumentar.

4.3 Posibilidades

El método de conversaciones en grupo realizado por la maestra promueve
la participacion, inclusion y empoderamiento de los nifos y ninas y resulta
adecuado para abordar situaciones diversas: evaluacién de las actividades
realizadas intercambio de ideas, reflexion sobre experiencias, diseno vy
planificacion de actividades.

Eltrabajo sobre temas socialmente vivos aumenta la atencidny la participacion
de los ninos y ninas y la posibilidad de tener su propio espacio de discusion
sobre temas sociales, de construir una opinion y de informarse gracias a la
confrontacion entre pares y al encuentro con testigos privilegiados.

La guia no descalificadora de la maestra, siempre atenta a la participacion de
todos, refuerza la relacion positiva y el didlogo con los individuos y el grupo en
su conjunto.

Los interlocutores del territorio estan atentos e interesados en comunicarse
con la escuela de manera no prestablecida, reconociendo su papel como
actores sociales.

5. Alianza entre Escuelay Territorio

En este caso, la relacion entre la Escuelay el Territorio adopta la forma de una
planificacion conjunta entre los diferentes actores implicados: los nifos, los
profesores, las familias, los trabajadores y los chicos del centro de acogida y
las instituciones (vicealcalde y representante del Consejo de zonal).

Con el fin de facilitar la participacion de los diferentes actores (Centro de
Acogida de la Cruz Roja para Refugiados y Solicitantes de Asilo), se debatid
sobre la mejor manera de acercar la clase a la realidad del centro y a las
historias de sus huéspedes, abordando al mismo tiempo la necesidad de una
mayor integracion con la comunidad local del centro de acogida. La Asociacion
de padres ha colaborado a la realizacidn de la fiestay en la implicacion de las
familias de la escuela; las familias de los alumnos de la clase se han puesto
a disposicion para hablar y discutir con sus hijos sobre temas delicados
y complejos; las instituciones locales han apoyado todo el recorrido de la
comunidad reconociendo el valor social del proyecto realizado por la clase.
La profesora y su clase interpretaron de esta manera el papel de actores
de la transformacion en el didlogo y de la relacion tanto con la comunidad
escolar como con la civil: la realizacidn de entrevistas a testigos privilegiados



y el producto final sobre el tema de las migraciones por parte de los chicos,
ha permitido documentar y exponer al publico las etapas del recorrido
reflexionando sobre lo adquirido; la implicacién del Consejo de zona y del
vicealcalde del Ayuntamiento de Milan en la iniciativa ha puesto en relieve la
dimension de las instituciones situando el tema de la acogida en una dimension
publica; la organizacion de una “pizzata” a la que se invitaba a los inmigrantes
del centro de acogida, una vez que se daban cuenta de que su deseo era comer
mas pizza, apoyd la activacion, la relacion, el encuentro con el otro como
portador de deseos y de necesidades.

Escuela Primaria “Dugnani” - Istituto Comprensivo “IV Novembre”,
Cornaredo (MI):

Titulo del proyecto: jHacer historia, crecer como Ciudadanos!
Tematicas: Convivencia civica, Patrimonio

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto
El Istituto Comprensivo IV Novembre (http://www.icsviaznovembre.gov.it/],

esta situado en el centro de Cornaredo, un pueblo localizado en las afueras
de Milan. El Istituto consta de 2 escuelas Infantiles, una escuela Primaria y
una escuela Secundaria de primer grado. Algunos de estos centros, surgen
en un inmenso parque verde que se extiende desde las afueras hasta el
centro del municipio. El parque estd bien estructurado y preparado para
llevar a cabo diversas actividades, que se organizan tanto a nivel escolar
como social para todos los ciudadanos. Cornaredo, inicialmente era un pueblo
predominantemente agricola, donde la poblacidn vivia en granjas y cortijos, los
cuales, aunque renovados, aun conservan sus antigliedades y caracteristicas,
asi como la fabrica de hielo, el Museo Campesino y el Horno Antiguo, todos
ellos lugares de visita programada por las diversas escuelas. Desde los
anos cincuenta hasta hoy, el territorio ha sufrido un cambio significativo, la
poblacién ha abandonado la agricultura, centrandose en la artesania y el
sector terciario. Ademas, en los uUltimos anos se ha producido un aumento de
la poblacidn, debido a la llegada de numerosas familias de origen extranjero.
De hecho, hay varios ninos y chicos presentes en las secciones y clases de los
diferentes grados escolares.

La clase 3°A de la escuela Primaria Dugnani (Istituto Comprensivo Statale
IV Novembre) esta compuesta por 25 alumnos, 13 varones y 12 mujeres. Dos
estudiantes proceden de familias de otros paises (Albania y Ucrania). Ambos
nacieron en Italiay han asistido regularmente a la escuela Infantilde Cornaredo
y estan bien incluidos en el aula. El estudiante ucraniano ha sido seleccionado
en los uUltimos anos debido a las dificultades en el idioma y la expresion, y
recibe apoyo en el aprendizaje de la lengua italiana (apoyado en los deberes
en casa). Dos son los alumnos diagnosticados y uno de ellos es seguido por el
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docente de apoyo durante 9 horas a la semana.

Durante el proyecto ha estado presente en la clase una estudiante en practicas
de Ciencias de la Educacion Primaria. La alumna estuvo en el aula los lunes
y jueves desde octubre de 2016 a mayo de 2017 y apoyo a la maestra en todas
las actividades. En este contexto desarrolld su proyecto de investigacion final
de tesis de Laurea.

1.2 Temporalizacion

La secuencia de actividades tuvo lugar entre diciembre de 2016 y mayo de

2017. Concretamente, la duracion de las distintas actividades descritas fue la

siguiente:

e Actividad 1: Salida a una granja (2 horas).

e Actividad 2: ;Qué hemos visto? (1 hora de discusion + 1 hora de montaje del
museo en clase).

e Actividad 3: jNos preparamos para una nueva salida en el territorio! (2 horas).

e Actividad 4: jVamos a los cortijos! (2 horas).

e Actividad 5: Hagamos una exposicion: “Los cortijos de Cornaredo” (1 hora + 2
horas de montaje de la exposicidn).

1.3 Objetivos educativos

e Conocer el pasado del propio territorio.

e Valorar el patrimonio historico - cultural.

e Reconocer el vinculo entre el pasado y el presente a través del dialogo
entre generaciones (hijos, abuelos y testigos privilegiados en el territorio).

e Desarrollar la capacidad de busqueda de informacidn.

e Promover el desarrollo de habilidades sociales y de argumentacion.

e Aprender a disenary trabajar en equipo.

e Recogerinformacion de su contexto local y saber comunicarla a los demas.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

e Actividad 1: La salida tuvo lugar en el territorio, implicando a todo el grupo
clase.

e Actividad 2: Ladiscusiontiene lugarenelaula, los pupitres estan dispuestos
en parejas. Se crea un rincon en el aula para el pequeno museo.

e Actividad 3: Disposicion de los pupitres en pequenos grupos.

e Actividad 4: La salida se desarrolla en el territorio, los ninos se dividen en
grupos, respetando las tareas establecidas en el aula.

e Actividad 5: La discusidn se lleva a cabo en el aula, los pupitres estan
dispuestos en parejas.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Dimensiones desarrolladas: Convivencia civica y Patrimonio

Tema especifico: Descubrimiento de la historia local, valor del patrimonio
cultural.



2.2 Descripcion del tipo de actividades

Los ninos participan en una excursion por el territorio con el objetivo de conocer
el patrimonio cultural del pueblo de Cornaredo. Pensando en lo que vieron,
decidieron crear un pequeno museo en clase. A continuacion, los ninos se
preparan para una nueva salida al territorio, cuya organizacion es planificada
por los propios nifos. Con el fin de implicar a otros (padres, nifios...) en lo
que se descubrid y aprendié durante la salida, los ninos deciden montar una
exposicion en la escuela.

Salida a una granja

La visita guiada fue conducida por voluntarios de Italia Nostra al Museo de
la Civilizacion Rural y a la Fabrica de hielo. Los voluntarios proporcionaron
informacion y descripciones de objetos y entornos haciendo preguntas
destinadas a verificar el contenido aprendido (http://www.ghiacciaiafavaglie.it/).

¢Qué hemos visto?
Didlogo guiado por la maestra que muestra en la pizarra digital las fotos

de los objetos vistos en el museo para volver a tratar los temas de la visita,
verificar los contenidos aprendidos y luego producir textos en pequeno grupo
con descripciones de los objetos, su funcidén y en algunos casos su valor como
objetos de afecto o patrimonio de la historia local. También hubo un vinculo
con el tema de la solidaridad porque los voluntarios de las granjas nos dijeron
que algunas maquinas de coser en desuso habian sido recogidas, reparadas
y enviadas a mujeres africanas para iniciar un negocio, un tema que ya habia
sido abordado en el aula durante la reunion con los voluntarios de Humanay el
hermanamiento con Malawi (http://www.creativetwinning.cloud/project/)

Después del debate, algunos ninos decidieron espontdneamente traer a la
escuela algunos objetos (diarios, fotos, herramientas) de sus abuelos, que

fueron entrevistados y se decidid crear un pequeno museo en el aula.

iNos preparamos para una nueva salida en el territorio!
La segunda salida ya estaba prevista a principios de ano y fue elegida por la
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alumna en practicas para trabajar el tema del trabajo en equipo. Los ninos
tuvieron que organizar el trabajo en grupo dividiendo las tareas (periodista,
fotografo, artista y corresponsal especial - ya establecido por la estudiante-)
y decidiendo las preguntas a hacer a los entrevistados. Esto fue seguido de
un debate sobre por qué visitar los cortijos, en el que los nifos explicaron
claramente laimportancia de conocer su territorioy cémo se vivia en el pasado.

iVamos a los cortijos!

La salida incluyd la exploracion de los cortijos y el encuentro con testigos
privilegiados, dos senoras que han vivido en los cortijos desde su infancia, para
que les cuenten sus experiencias. Tenian dos modelos de gestidn diferentes:
junto con los profesores, los nifios iban acompanados por un guia (una antigua
profesora ya jubilada “experta” en historia local), las intervenciones de la
experta eran de caracter informativo, mientras que los ninos trataban de llevar
a cabo, con la supervisidon de la alumna en practicas, su investigacion sobre el
territorio de una manera mas o menos auténoma
(http://www.comune.cornaredo.mi.it/Articoli/Home-Page/Notizie-in-
evidenza/74-3029%5ELA-CURTA---UN-PATRIMONIO-DA-RISCOPRIRE.
asp?ID SN=3029)




Hagamos una exposicion: “Los cortijos de Cornaredo”

Discusion en gran grupo sobre “qué hacer” con toda la informacion recogida
durante la salida a los cortijos, en la que llegamos a la conclusidn de organizar
una exposicion, en la escuela, abierta a la ciudadania. Hay limitaciones (por
ejemplo, el permiso del director) y necesidades (comunicar la iniciativa al
mundo exterior) sobre las cuales los nifos también discuten entre ellos,
apoyando diferentes posiciones, bajo la guia de la maestra.

Los ninos deciden poner un libro a disposicion de los visitantes de la exposicidn

para dejar sus comentarios.

2.3 Papel del docente

A partir de las observaciones de la alumna en practicas y del analisis de las
conversaciones llevadas a cabo en el aula, las intervenciones de la maestra
se equilibran entre las de tipo expositivo (presentar los contenidos / dar
instrucciones/soluciones/ prescripciones)y las que estimulan la participacion
inclusivay la continuacion de la accion. La docente organiza las situaciones de
ensefanza de manera interdisciplinar y a menudo utiliza la leccidn dialogada,
sin embargo, en algunas ocasiones se pone de manifiesto una dificultad a la
hora de recoger las ideas de los ninos y, a la luz de éstas, revisar el diseno
previamente establecido.

2.4 Papel de los alumnos

Ya era habitual en el aula que los ninos fueran informados y consultados
durante el desarrollo de las diversas actividades propuestas; sin embargo,
algunas actividades operativas se compartian con ellos; de hecho, observando
la evolucion cronologica del proyecto, se aprecia un aumento progresivo de las
intervenciones de apertura por parte de la docente y una mayor flexibilidad para
exponerse al cambio. A esto corresponde la deteccion de un aumento en los
aprendizajes analiticos y complejos en los nifos y una creciente participacion
en los dialogos, la reflexividad sobre el sentido de los contenidos aprendidosy
la capacidad de colaborary contrastar con los companeros.
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2.5 Ejemplos de material producido

Actividad 3:

Transcripcion de una conversacion con la estudiante en practicas

Estudiante en practicas: en vuestra opinion, chicos ;por qué vamos a visitar
los cortijos?

B.:Pararecordarcuando Cornaredoeraantiguo, esdecir,losanostranscurridos
en los cortijos también nos dan la pista de que este cortijo ha estado aqui
desde hace mucho tiempo, porque donde esta escrito el nombre del cortijo se
ve que esta en ruinas.

B.: Vamos por los cortijos porque también podemos ver el tipo de maquinas
que habia hace muchos anos para arar los campos y cultivar el maiz.

B.: Para ver cémo vivia el hombre su vida hace mucho tiempo en Cornaredo.

Lista de roles asignados:

e Periodista: tiene la tarea de entrevistar a las senoras que viven en los
cortijos de Cornaredo durante la salida didactica.

e Enviado especial: tiene la tarea de anotar en su cuaderno las curiosidades,
detalles observados durante la exploracion de los cortijos. También ayuda
al periodista a escribir los elementos de las historias que considera
particularmente significativos o que mas le han afectado.

e Artista: se centra en un aspecto del cortijo que le haya llamado la atencidn
o le haya interesado especialmente y realiza un boceto de eso, utilizando
un album de dibujo y un lapiz de carboncillo. Luego, en clase, reproduce el
dibujo sobre lienzo.

e Fotografo: toma fotos durante la salida didactica a los cortijos, centrandose
en los elementos que le parezcan mas interesantes.

Actividad 4:

Los ninos trabajan en pequenos grupos para disenar el montaje de la exposicion. En
particular, un grupo se encarga de decidir qué fotos incluir en el péster descriptivo
sobre los cortijos de Cornaredo.

L.P.: Podriamos hacer la foto con las cosechas en el campo.

L.R.: Si, pero no tiene nada que ver con eso... es decir, debe representar todo
el cortijo. Me gustaria tener esta foto.

Estudiante en practicas: Explica por qué dices que esa foto podria ser incluida.
L.P.: Porque hasta el muro recuerda cdmo era el cortijo en el pasado.

L.R.: Si, pero esta foto es mas bonita... pues esta escrito el plano, la calle, el
nombre del cortijo...

L.R.: Esta es bonita.

L.P.: Si, pero no se entiende.

L.R.: Espera, esta de aqui es la que me gusta.

L.P.: Nooo.

L.R.: Esta también es bonita. Mmmm, no. Esta retocada.

L.P.: jEsta?

L.R.: No, esta borrosa.



L.P.: jEsta!
L.R.: Si, esta si.
A.P.: iSil

Transcripcion de una discusion en grupos pequenos con las investigadoras
Investigadora: ; Por qué las maestras os han hecho hacer esto?

B.: Lo hacian porque si no... no sabriamos como eran las cosas. ;Cémo
entendemos nuestro pasado si... no conocemos esta cosa fundamental que
estudiamos en ciudadania? No podriamos estudiar otras asignaturas si no
hubiéramos estudiado los cortijos. No podriamos saber que hace tanto tiempo
existian los cortijos como una especie de castillo...

Investigadora: ;Quién o quiénes pueden saberlo?

B.: Cualquiera que aporte indicios, hipdtesis...

Investigadora: ;Qué hace que los indicios puedan ser hipdtesis exactas?

B.: Aunque digamos que ves una pelicula, si solo ves el final nunca puedes
saber qué ha pasado. Tienes que conocer la introduccion para entender toda la
pelicula, debes haber visto todo, lo que no puedes es ver un trozo solo del final.

Actividad 5

Del libro de visitantes de la exposicion:

“Gracias por esta agradable inmersion en el pasado... que nos lleva al futuro”
(una mama).

“Tened siempre curiosidad por lo que ha ocurrido en el pasado y para el futuro”
(Italia Nostra Onlus).

“iBuen trabajo! Muy importante para que la gente entienda la importancia de

ser ciudadano” (un abuelo).
La exposicion:

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

e Actividad 1: salida didactica por el territorio, explicacion de los voluntarios
de Italia Nostra que gestionan el museo. Camaras fotograficas y cuaderno
para notas.

e Actividad 2: debate y montaje del museo. Careles, fotos, objetos, pizarra
digital, ordenador.

e Actividad 3: trabajo en grupo y debate en gran grupo. Cuadernos, carteles,
rotuladores.
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e Actividad4:salidaalterritorio, explicaciondelexperto. CAmarasfotograficas
y cuadernos, blocs de dibujo y lapices, registro escrito de las preguntas que
se deben hacer a los testigos.

e Actividad 5: debate, grabadoras, carteles, pdsterss, fotografias, ordenador.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

La alternancia de salidas al territorio y la preparacion en el aula primero
y la reflexion después, han permitido a los ninos y ninas desarrollar una
mayor conciencia de su papel como protagonistas y enfrentarse a un didlogo
abierto con companeros y profesores, alcanzando también una considerable
profundidad de reflexion sobre el significado del trabajo en equipo, por ejemplo.
La presencia de la alumna en practicas en el aula ha permitido, tanto en clase
como en las salidas, permitid una co-planificacion, un compartir, también
con los ninos, en la eleccion de los tiempos/espacios/materiales para llevar
a cabo las diferentes actividades de la mejor manera posible y la posibilidad
de recoger una rica documentacion, sobre todo de las palabras de los ninos,
indispensables para iniciar un proceso reflexivo sobre sus modalidades de
aprendizaje y sobre la eficacia de su propia practica educativa.

Ejemplo de dialogo extraido de las entrevistas de autoevaluacion realizadas por la
alumna en practicas al final del ano:

Alice: En mi opinion, los elementoss para el trabajo en equipo son colaborar,
escuchar, pensar con criterio propio y no elegir siempre lo de los otros, pero
nunca hacer votacion.

Estudiante en practicas: ;Cdmo es que nunca se necesita hacer una votacion,
segun tu opinién?

Alice: Porque uno piensa, pero no es que tenga que pensar por si mismo... No
sé, para mi la mayoria no es decidir juntos, tal vez pensando mucho como para
decir, uno piensa... No sé si alguien quisiera votar, si alguien quisiera hacer
una votacidon en mi grupo, yo diria inmediatamente que no.

Estudiante en practicas: Asi que aconsejarias no votar incluso en el trabajo de
grupo.

Alice: Si, bueno, si todo el mundo entonces vota a favor de la misma cosa, ok,
porque a veces, incluso si se vota no es que la mayoria gane, la mayoria tal vez
todo el mundo se queda atascado y queria quedarse con ella, una persona dice
que no para mi no es esto y luego todo el mundo dice pero "Pero, ;cémo no lo
habiamos oido? ... porque si quieres votar, no sé si lo pones ahiy piensas... es
decir, reflexiona incluso sobre lo de la minoria, jreflexiona! No es que diga que
no, jpara mi no es esto!

La maestra solia trabajar de forma interdisciplinar, lo que ha favorecido la
reelaboracion con los ninos de las diferentes salidas que se realizan en el
territorio, abriéndose a diferentes visiones posibles.

Apesarde que los ninos fueron expuestos a un enfoque descriptivo e informativo
sobre el territorio y el patrimonio durante la primera salida, posteriormente



se planificd un momento de reelaboracidn de la salida en la clase. El objetivo
de este momento era recordar algunos de lo visto, pero también reconectar
lo que se vio y escuchd con una mirada mas cotidiana y que tuviera sentido
para los nifos (por ejemplo, “mi abuela también tenia esta maquina de coser,
pero ya no la usa porque compré la nueva”). Otro nivel se alcanza cuando son
los ninos los que planean cdmo llevar a cabo la salida al territorio y eligen
como reelaborar los materiales recogidos (textos, fotos, dibujos) para montar
la exposicion.

4.2 Dificultades

Para la maestra no siempre es facil combinar la riqueza de las propuestas
formuladas por los ninos con su posible realizacion. Esto ha significado que
la guia de la docente orientase en ciertos momentos la planificacion del
desarrollo de las diversas actividades, consultando solamente a los ninos,
pero sin convertirlos en protagonistas en la toma de decisiones. Ademas, otra
dificultad que se puso de relieve fue la de promover la competencia colaborativa
y cooperativa del grupo mediante la preparacion de situaciones educativas en
busca de soluciones compartidas a los problemas y la ejecucion de proyectos
conjuntos.

4.3 Posibilidades

Las mayores posibilidades de desarrollo de esta secuencia de actividades
radican en dar un papel mas activo y deliberativo a los ninos y ninas,
convirtiéndolos asi en verdaderos interlocutores no solo en la planificacion
de la maestra, que en este sentido puede cambiar y tener variaciones, sino
especialmente como interlocutores de las instituciones del territorio.

. Alianza entre Escuelay Territorio

En la primera salida la profesora se dirige a los trabajadores del territorio
(voluntarios de Italia Nostra) para beneficiarse de una experiencia, conducida
por un experto externo; sin embargo, prepara la salida y reelabora las
informaciones recogidas mas tarde en el aula. Por lo tanto, no se trata de una
modalidad one spot, sino de un uso consciente del patrimonio cultural local,
incluido en la planificacidn didactica.

En el caso de la salida a los cortijos, la maestra elige intencionadamente al
experto en el territorio, como titular de las competencias que responden a los
objetivos especificos identificados por la docente. Ademas, el experto tuvo una
reunidn con los ninos en el aula antes de salir para prepararlo.

La decisidon de preestablecer las diferentes tareas que los ninos tendrian que
realizar durante la excursidn, limitdé su curiosidad e impidid en su mayoria
una exploracion espontanea del contexto y un dialogo abierto con los testigos.
Los fotdgrafos y artistas se han movido mas libremente. Con los voluntarios
de Italia Nostra de la Granja, aunque no hubo un verdadero co-diseno, fueron
invitados después a la exposicion y se inici6 un didlogo con la escuela.
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Alma Mater Studiorum - Universita di Bologna

Escuela Primaria “San Pietro in Cerro” - Istituto Comprensivo
“Terre del Magnifico”, Cortemaggiore (PC)

Titulo del proyecto: ELcamino, punto de encuentro de la diversidad,
te lleva a la escuela

Tematicas: Patrimonio, Medio Ambiente y Sostenibilidad,
Convivencia Civica

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

El Municipio de San Pietro in Cerro es un pequeno pueblo agricola de 912
habitantes (datos del ISTAT del 31/12/2014), en una posicion central con
respecto a las cuatro escuelas que componen el “Istituto Comprensivo”
(Castelvetro, Cortemaggiore, San Pietro in Cerro, Besenzone, Villanova) del
que esta a 3,5 km de distancia. En 2014, habia 75 residentes extranjeros, lo que
equivale a 8,2% de la poblacion total.

ELl patrimonio cultural del municipio esta representado por el Castillo, una
residencia privada pero parte del circuito cultural de los castillos de Parma'y
Piacenza. La escuela Primaria de San Pietro in Cerro del Istituto Comprensivo
“Terre del Magnifico” de Cortemaggiore (PC) esta formada por dos clases de
ninos de distintas edades, trabaja en escuelas abiertas, en red a nivel local,
regional e internacional, en estrecha sinergia con la comunidad educativa.

En el ano escolar 2017/2018, la escuela tenia 24 alumnos en 5 grados: 1°: 7;
20:1; 30: 7; 4°: 4; 5°: 5,

Participaron en la experimentacion dos docentes investigadores y un alumno
en practicas del Curso de Laurea en Ciencias de la Educaciéon Primaria de la
Universidad Catélica de Milan.

La unidad de aprendizaje, que se ilustra a continuacion, titulada “Strada
facendo... STEP in cammino”, forma parte del proyecto “ El camino, punto
de encuentro de la diversidad, te lleva a la escuela”. Todos los grados se
involucraron, desde primero hasta quinto de Primaria, para un total de 24
alumnos. Las actividades también implicaron a las clases de las escuelas
Primarias de Besenzone (PC).




1.2 Temporalizacion

La secuencia de actividades durd un total de 4 meses y se desglosé de la
siguiente manera:

e primera actividad: Los caminos del mundo (4 horas);

e segunda actividad: Las calles de mi ciudad (8 horas);

e tercera actividad: Los caminos de la democracia y de la posibilidad (20 horas).

1.3 Objetivos educativos

Los objetivos educativos se referian a la exploracidén de las caracteristicas
ambientales, morfologicas, antropicasyde las expresiones histdricas, artisticas
y culturales de la calle para identificar diferentes formas de integracion y
alianza entre la comunidad de pertenencia y la realidad escolar que desde
hace anos trabaja en red con otros institutos. En particular, el tema de la calle,
abordado desde una perspectiva interdisciplinaria, se ha convertido en punto
de encuentroy puente de esta alianza, donde en la practica cotidiana el pasado,
con su patrimonio, su herenciay su legado, se ha encontrado con el futuro, las
aspiraciones y los anhelos de los ninos y de las ninas. El conocimiento del
territorio ha permitido profundizar en los siguientes aspectos:

e el entorno escolar, el entorno del parque: caracteristicas del entorno
antrépico y natural;

e el camino a la escuela en mirealidad;

e lasvias de comunicacidn: historias de vida y habitos de diferentes pueblos;
e la historia de la calle en mi territorio: las caracteristicas fisicas y humanas
de las calles que recorren a diario los miembros de nuestras familias;

e la calle en los diferentes paises de origen de los alumnos de la escuela;

e los “caminos” que no tengo que recorrer; y los caminos que me encanta
recorrer;

e la observacion de los diferentes habitos de vida de las escuelas que
modifican y condicionan los ambientes de cada comunidad;

e lacalle de los “matones”, de la soledad, de los mendigos, de los refugiados,
de los trabajadores, de los indiferentes en miciudad: identificacion, analisis,
observacion, caracteristicas;

e ¢l camino de la solidaridad en nuestras comunidades: identificacion,
analisis, observacion, caracteristicas; yo, nosotros, juntos hacemos que se
pueda vivir el camino;

e la escuela abierta como centro propositivo de encuentro e integracion de
la comunidad.

Por eso, la calle se ha presentado a los ninos y ninas como un lugar de
integracion para convivir porque, como dijo un joven ciudadano, “haciendo
camino veras que ya no estas solo...”. Descubrir que la calle es estratificacion
en el tiempo de las mentalidades, de los habitos, de los diferentes usos, les ha
permitido comprender que para ser ciudadanos conscientes deben conocer
y participar responsablemente y activar el encuentro entre las diferentes

105



106

generaciones y culturas que en la calle pueden encontrarse y construir una
nueva idea de identidad y ciudadania.

Las actividades concluyeron el 30 de mayo de 2017 con una dramatizacidn
que involucro tanto a la escuela de San Pietro in Cerro como a la escuela de
Besenzone (PC) en el Teatro “Giuseppe Verdi” de Busseto (PR).

1.4 Organizacion del grupo y del aula

Las actividades consistieron en la utilizacion de diferentes espacios: 5 aulas,
una de las cuales estaba equipada con material multimedia (ordenador, pizarra
digital), el pasillo de la escuela como lugar de asamblea y de momentos para
compartir actividades, asi como espacios al aire libre como el parque, el jardin
de laescuelaylacalle. Launidad de aprendizaje finalizé con una dramatizacion
en el Teatro ante las administraciones municipales, las escuelas del Istituto
Comprensivo, los dirigentes escolares, algunos profesores universitarios y
ciudadania.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Las dimensiones desarrolladas se han referido a: convivencia civica,
sostenibilidad, patrimonio. El hilo conductor que unio y fortalecid las
conexiones entre las diferentes dimensiones fue el “ovillo” a partir de la cual
se inicio el proyecto. Los multiples hilos de conocimiento y relaciones que lo
conforman han pasado por todas las fases de las actividades, convirtiéndose
en un companero de viaje para ninos y ninas. Cada ovillo se desenrollaba cada
vez, entrelazandose e integrandose con muchas historias, en relacion con los
encuentros intergeneracionales que se llevan a cabo a lo largo del “camino”
del conocimiento y la experiencia; un elemento que ha fomentado los lazos, el
sentido de la identidad y el “estar bien juntos”.

DO

La bola de hilo



2.2 Descripcion del tipo de actividades

Los caminos del mundo

La maestra introduce el tema sobre el significado de “camino” mostrando al
grupo clase un globo terraqueo.

En las calles del territorio observando el globo y el medio ambiente

Las calles de mi ciudad

Las reflexiones contindan con una segunda actividad que se referia a la simula-
cion en clase de una red de carreteras, que es un cruce de caminos donde hay
policias, automovilistas, motoristas y peatones. Todo el mundo camina por las
calles que conducen al cruce de caminos por diferentes razones: algunos para ir
a trabajar, otros porque admiran la ciudad como turista, uno porque es médico y
tiene una profesion particular...

En las calles de San Pietro in Cerro y Cortemaggiore
Los caminos de la democracia y de la posibilidad
La tercera actividad incluyé la proyeccion de la pelicula “Voy a la escuela” de
Pascal Plisson que llevo a reflexionar sobre los obstaculos y problemas a los
que se enfrentan cada dia cuatro ninos de cuatro rincones remotos de la Tierra
para llegar a su escuela con riesgo de su propia vida. La actividad continud
con la conexidn por Skype de la clase con los ninos de la escuela de Kinshasa
(Congo).
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Conexidn de Skype con los nifos de la escuela de Kinshasa - Congo

2.3. Papel del docente

Durante la primera actividad, a través de una lluvia de ideas, se invita al grupo
clase a reflexionar sobre los diferentes sistemas y medios de transporte que
conectan las carreteras del mundo.

Se distribuye y consulta material didactico: atlas geografico y aparato
cartografico.

Las interacciones entre docentes y alumnos se apoyan principalmente en
preguntas estimulantes que buscan promover la participacion inclusiva y
democratica.

Durante la segunda actividad, la maestra invita a los ninos a dramatizar una de
las calles de su propio territorio, disponiéndose en el aula a asumir un papel a
través de la metodologia del role playing.

La actividad es estimulada por la amestra a través de preguntas: ;qué otros
significados le das a la calle?, ;cudles son tus lugares de diversion?, ;como son
las calles de tu ciudad? Libres, llenas de tréfico, desoladas...

Finalmente, la docente muestra la pelicula "Voy a la escuela”. Al final del
visionado, a través de una actividad de lluvia de ideas, la maestra estimula el
debate sobre los caminos tomados por los jovenes protagonistas. El resultado
son reflexiones que se sintetizan en un pdster.

La maestra actua como facilitadora de la conversacion entre los nifos,
permitiendo que todos se expresen.

Después de ver la pelicula y de las reflexiones de los nifos, se establecio una
conexion por Skype con los ninos de la escuela de Kinshasa, la capital del
Congo.

2.4. Papel de los alumnos

Después de observar el globo terraqueo y hacer una salida didactica, el grupo
clase se percata de que la Tierra esta atravesada por muchos caminos.

A partir de una lluvia de ideas, un nifo observa que pueden existir, ademas de
los caminos fisicos, también otros: “Pero los caminos son mucho mas, incluso



figurados”. A partir de esta observacion, algunos ninos dicen que también
existen “los caminos de silencio” y los caminos recorridos “porque se quiere
alcanzar una meta”.

Los ninos tienen acceso libre a los materiales didacticos proporcionados por
la maestra.

En la segunda actividad, desde la organizacidon del aula, los nifos juegan
un papel espontaneo y animados por la docente a través de preguntas;
individualmente o en pequeno grupo, llegan a la consideracion de que el cruce
de caminos representa la encrucijada de la vida: “la eleccidn correcta es dificil”,
dicen los nifos, pero “necesito encontrar compromisos”, porque no estan solos
en la toma de decisiones, que siempre deben hacerse “segun el corazon”.

La actividad les permitid poner de relieve las dificultades que se encuentran
al jugar en la ciudad. A través de una lluvia de ideas, se les invita a reflexionar
sobre los problemas de trafico que les impiden tener espacios seguros para
divertirse. La reflexion se centra en la posibilidad de que la calle y el patio
vuelvan a ser lugares de encuentro y nuevas posibilidades de diversion.
Finalmente, en el transcurso de la ultima actividad, los nifos, después de
ver la pelicula y de las preguntas de estimulacion de la maestra, comparten
la reflexion de que los jovenes protagonistas, viajando largas distancias,
atravesando lugares adversos y desolados (sabanas o llanuras ilimitadas) y
arriesgandose a encontrarse con animales peligrosos (caimanes, leones),
desean con gran tenacidad llegar a la escuela, conscientes de que la
educacion es su Unica e irrepetible posibilidad. Las historias de Jackson de
Kenia, Carlito de la Patagonia, Zahira viviendo en una comunidad bereber en
las montanas del Atlas, en Marruecos, y Samuel de un pueblo de la bahia de
Bengala, estimulan la reflexion de los nifos que senalan que “en algunas areas
del mundo no existe nuestra comodidad”, pero la escuela para todos los ninos
significa “independencia”. Reconocen que todos los nifios “se enfrentan a una
carrera de obstaculos, incluso nosotros”.

Desde el visionado de la pelicula hasta la concrecion de los caminos para ir
a la escuela: los ninos se conectan via Skype y dialogan con los ninos de la

escuela de Kinshasa.

Ninos y ninas de la escuela de Kinshasa - Congo
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Launidad de aprendizaje descrita anteriormente continud con otras secuencias
de actividades que finalizaron con la dramatizacidon de todos los recorridos
didacticos en el Teatro “G. Verdi” de Busseto. En esa ocasion el espectaculo se
caracterizd por un gesto altamente simbdlico: el desenrollamiento del “ovillo”
que lo toma cada nino y se pasa de mano en mano como signo de solidaridad.
Al “ovillo” se le han dado nuevos significados, entre ellos la importancia de
unir y reforzar los contactos con otras realidades escolares del mundo (como
la escuela de Kinshasa), para ser ciudadanos activos, para “ser positivos en el
mundo”, porque los “caminos se cruzan”y representan el “hilo de la aceptacion”,
son la herramienta para “estar juntos”.

Después de la representacion de los temas resaltados arriba, un nifo llevo “el
ovillo” y la maestra lo entregd a la audiencia de la Sala.

Las calles cuentan, por tanto, las historias de la vida cotidiana y las dificultades
de la vida: “Si observamos nuestras calles, estan a menudo vacias, por tanto, la
gente no se saluda”, dice Irene: “nos comprometemos a desenrollar el hilo de los
ovillos de las escuelas que se encuentran, se conocen, respetan las reglas y evitan
a los acosadores”.



2.5 Ejemplos de material producido

Ninos que cuidan el huerto. Los ninos presentan los resultados de
su investigacion al consejo municipal
de Besenzone (PC).

Al'infandia, durante Fanno: ico, hanno sluppato |& parale "Amb i Rispetta «
fiverse attivita. Gli alunni della Scuola Primaria, da sempre impegnati in percorsi di cittadinanza att
3 utilizzacy le stesse parcle chiave nel progattl i rete tia le scuolke di STEP Erasmus | Sivigha-Locas
‘ttadini della Regione Emilia Romagna & Kinshasa [Congo). Come stuola associata 3 UNESCD si
Vra le varie nazionalith present] nel proprio teriftorio.
“nerdi 28 aprile 2017 sara un momeato di incontro tra gh alunni delle due scuole, nella plazzern
soclazioni e e famighe della comunits educante,
‘mondiale della Terra, ogni famiglia sara informata e stimolata a scrivere 3 scuola un biy
“Varto, secondo le proprie tradizioni.
‘e famiglie straniers di raggiungers in biciclerta || centro della plazzeita del Comy
“natl del passe li accoglieranno con la bandiera italiana
itafiani e stranieri una piccola zolla di verra con |3 pianting per lor

“ita adiacente la scucls, sl centro del Passe come imp~

“~*aliana, come segno di ree~"

Actividades de los ninos Actividad grafica grupales en la
durante el Dia de la Legalidad. geografia de ltalia.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Metodologia: lecciones magistrales, discusion, lluvia de ideas, role playing,
salidas de campo, trabajo en grupo, reunion con expertos, redaccién del guion,
dramatizacion.

Instrumentos y materiales utilizados: pizarra digital interactiva, camara
fotografica, ordenador, mapas, brujulas, carteles, tejidos.
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4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Desde el punto de vista didactico, los aspectos positivos se referian a la continua
interdisciplinariedad de las diferentes actividades, a través de la participacion
de los profesores de las materias y de la conexidn entre el mundo de la escuela
y la ciudadania con enfoques originales e innovadores. La dramatizacion final
de las actividades fue apoyada por un cuidadoso trabajo realizado con la banda
municipal involucrada activamente en muchos otros momentos del proyecto.
Ademas, cabe destacar laimportante red establecida con las administraciones
escolares locales y nacionales y el tejido asociativo.

Los nihos mostraron un gran interés por resolver los problemas actuales,
aquellos con los que se sentian cercanos en su trabajo diario: los lugares de
juego, los caminos del conocimiento, de las redes y de la independencia.

4.2 Dificultades

La dificultad de descentrarse en las explicaciones de la maestra.

4.3 Posibilidades

Avances de propuestas concretas y viables a las administraciones locales
para facilitar el uso de determinados lugares especialmente concurridos o
inseguros con el fin de recuperar las relaciones sociales con la ciudadania y
en particular con los ninos.

La unidad de aprendizaje prevé la participacidon en los Consejos de Ninos o
Parlamentos de los Estudiantes, donde una representacion de la escuela
propone la adopcidn de una calle.

Identificacion de otros momentos de encuentro con las nuevas realidades
escolares para sequir reflexionando sobre el significado de la “calle” y
continuar con la red de hilos del “ovillo”.

La unidad de aprendizaje prevé reforzar la red de escuelas ya consolidadas
compartiendo los objetivos del proyecto con las nuevas realidades escolares.
La universidad puede actuar como puente con otras escuelas y participar en
proyectos de investigacion. La escuela de San Pietro in Cerro compartié algunos
de sus objetivos con la escuela Primaria de Ponticella (BO), participante en la
experimentacion STEP.

5. Alianza entre Escuela y Territorio

La maestra elige intencionadamente al experto o expertos sobre el territorio,
como el titular de las habilidades que cumplen con los objetivos especificos
identificados por ladocente, también lleva a cabo una planificacidn participativa
con las asociaciones y los operadores del territorio.

Las peculiaridades del Istituto Comprensivo de Cortemaggiore estan dirigidas
a involucrar a las clases plurales y abiertas entre las sedes y los diferentes
niveles escolares en un didlogo constante con las familias y las agencias de



formacion del territorio, que incluye no sélo el ambito mas estrictamente
local y regional sino también el internacional. Entre los entes implicados se
encuentran las Naciones Unidas, la FAO y la UNESCO, partes activas en la
experimentacion.

Escuela Primaria “Don Milani” - Istituto Comprensivo n. 2, San
Lazzaro di Savena (BO)

Titulo del Proyecto: Vivir la calle como lugar de encuentro de una
comunidad a través de la escuela

Tematicas: Patrimonio, Medio Ambiente y Sostenibilidad,
Convivencia civica

1.Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto
La Escuela Primaria “Don Milani” forma parte del “Istituto Comprensivo” n. 2
de San Lazzaro di Savena (BO) (http://www.2circolosanlazzaro.org/).

El territorio y las principales
= localidades del municipio
de San Lazzaro di Savena
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San Lazzaro di Savena es un municipio de 32.349 habitantes de la ciudad
metropolitana (antigua provincia) de Bolonia en la region de Emilia Romagna
(http://www.comune.sanlazzaro.bo.it/).

La ciudad esta situada en Via Emilia, en la orilla derecha del rio Savena, a 6
km del centro de Bolonia, en direccidn sureste. Esta unida a la aglomeracidon
urbana de la capital: solo el curso del Savena la separa de ella, en cuya
margen izquierda se encuentra el distrito homdnimo de la ciudad de Bolonia.
San Lazzaro di Savena es el cuarto municipio mas poblado por ciudadanos
residentes de la provincia de Bolonia. A 1° de enero de 2016, el nimero de
ciudadanos extranjeros residentes en San Lazzaro di Savena era de 2.539 (7,9%
de la poblacidn total], principalmente de Rumania, la RepUblica de Moldavia,
Ucrania, Albania, Marruecos, Filipinas, Bangladesh y Pakistan.

El Istituto Comprensivo n. 2 fue creado en 2014 con la tarea de administrar
cuatro escuelas Infantiles, tres escuelas Primarias y un unidad de escuela
Secundaria de primer grado, algunas ubicadas en la capital y otras en
los pueblos. La escuela “Don Milani” estd situada en una zona periférica,

caracterizada por amplias zonas verdes, y es frecuentada por ninos que viven
en el pueblo de Ponticella o en el municipio de San Lazzaro di Savena. A la
escuela asisten 136 estudiantes divididos en 2 secciones para un total de 7
clases. Cuenta con 19 profesores, 2 de los cuales son profesores de apoyo.

La experimentacion se llevd a cabo en la clase IVa A, compuesta por 25
alumnos, de los cuales siete eran extranjeros y uno tenia discapacidades, y
dos docentes. El equipo de la Universidad de Bolonia contribuyé con el apoyo
de un estudiante en practicas del Curso de Laurea en Ciencias de la Educacion
Primaria de la Universidad de Bolonia - que luego se gradud con una tesis sobre
su experiencia en el Proyecto STEP -y con la participacidn de investigadores.
El recorrido didactico llevado a cabo por los profesores ha sido construido con
el de la Escuela de San Pietro in Cerro (PC).

1.2 Temporalizacion

El tiempo de la secuencia tuvo lugar durante cinco meses, articulados de la

siguiente manera:

e primera actividad: Cuando el Savena corria limpio (4 horas);

e segunda actividad: Entrevistas con personas de diferentes generaciones (12
horas);

e tercera actividad: Proyecto de remodelacién del Parque de Ponticella (16
horas).

1.3 Objetivos educativos

El proyecto global se titulaba Vivir la calle como lugar de encuentro de una
comunidad a través de la escuelay dirigia la atencidn a la calle como un espacio
fisico comun a los ciudadanos de la Ciudad de San Lazzaro (BO).
(https://drive.google.com/drive/folders/1229NbgBDhGXYG7WANAMOWS2Cpnwtb ux)
especificamente con respecto a una carretera que atraviesa uno de los parques




que rodean el municipioy conecta el centro de la ciudad con el pueblo donde se
encuentra la escuela. Sin embargo, este camino también presentaba algunos
elementos criticos ligados a la falta de seguridad y senalizacidon: de aqui
surgid el problema de su recalificaciéon compartida por los alumnos con toda
la comunidad. Por ello, el Proyecto ha planificado actividades de conocimiento,
investigacion y estudio que han permitido aprovechar mejor este espacio
comun, tanto desde el punto de vista histdrico como medioambiental, asi como
la oportunidad de ejercer una ciudadania activa, persiguiendo los siguientes
objetivos:

e desarrollar de manera transdisciplinar las dimensiones de la convivencia
civica, del conocimiento y de la valoracidon del patrimonio, del medio
ambiente y de la sostenibilidad;

e promover el conocimientoy la proteccidon del entorno naturaly del territorio
como recurso para la formacion de la identidad personal y social;

e fomentar el didlogo y el encuentro intergeneracional e intercultural a
través del rediseno del Parque como lugar de encuentro, intercambio y
integracion;

e promover una Educacién para la Ciudadania Activa participativa llevada
a cabo por la escuela, la familia y el territorio, a través de formas de
socializacion, de experiencias, vivencias y espacios;

e fortalecerelsentido de pertenenciay el desarrollo de la participacidn activa
en la vida de la comunidad no sélo local, sino también nacional y europea.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

La primera actividad se llevo a cabo en el aulay fue realizada principalmente en
grangrupo.Lasegundaactividadsellevoacabofueradelaula,tantoenotrasareas
de la escuela (para entrevistas con compafieros) como fuera (para entrevistas
con abuelosy padres / tios). La tercera actividad se llevd a cabo principalmente
enelexterior-enelParque-engrangrupo,alaquesiguid unareflexidnenelaula.
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2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Las dimensiones profundizadas a través de esta secuencia de actividades han
sido todas las previstas en el Proyecto STEP, es decir, la convivencia civica,
el patrimonio y el medio ambiente y la sostenibilidad. Estas dimensiones
se han establecido y aplicado de manera interdisciplinar y transdisciplinar,
con una fuerte sinergia con las instituciones y organismos del territorio. Por
ultimo, parece oportuno subrayar como esta experimentacion se organizd
globalmente a través de un diseno didactico en el que la Educacion para la
Ciudadania Activa no ocup6 una posicion ni marginal ni independiente, sino
que acompand globalmente la ensenanza disciplinary los objetivos formativos
generales, contribuyendo de manera significativa a la funcion inclusiva e
intercultural promovida y desarrollada por los numerosos proyectos ofrecidos
y activados por la Escuela y el Territorio.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

Cuando el Savena corria limpio

Para contextualizar el Proyecto STEP, los profesores proponen a la clase
una actividad de conocimiento, valoracion y puesta en comun del patrimonio
historico y cultural del territorio y de la comunidad a la que pertenece la
escuela, el Municipio de San Lazzaro y mas concretamente el pueblo de
Ponticella. En particular, para analizar y comprender la historia y la vida en
Ponticella a principios del siglo XX, utilizan un libro: M. D’Amato, Quando limpido
scorreva il Savena, San Lazzaro di Savena, La Terrazza, 1951, que describe los
acontecimientos institucionales, individuales y colectivos de la comunidad a
lo largo de un periodo de tiempo desde principios del siglo XX hasta los afos
cincuenta.

Entrevistas con personas de diferentes generaciones

El docente divide la clase en tres grupos y encarga a cada grupo la tarea de
entrevistar a personas de diferentes generaciones (abuelos, padres / tios,
companferos), para ver cuales son las diferentes preferencias y necesidades.
Las entrevistas pretenden recoger informacion sobre los juegos y pasatiempos
que los adultos practicaron en su infancia y, a través de sus companeros,
también los del presente. Ademas, las diferentes entrevistas presentan un
nlcleo comun dirigido a recoger peticiones y sugerencias sobre el rediseno
del Parque, como lugar de intercambio social y de experiencias.

Proyecto de remodelacion del Parque de Ponticella

Los profesores recogen los elementos de comparacion entre el pasado
y el presente surgidos en las dos actividades anteriores e identifican con
los alumnos el area escolar fuera del Parque de Ponticella como un lugar
anonimo sin identidad histoérica ni condiciones de seguridad para el desarrollo
de actividades recreativas como el paseoy el juego libre, asi como de las zonas



comunes que promueven la sociabilidad y el intercambio intergeneracional
e intercultural para toda la ciudadania. Tras el trabajo de recogida de las
solicitudes realizadas y aprobadas por la clase, los docentes invitan a los
ninos a transformarlas en propuestas practicas y mucho mas precisas. Para
ello, acompanan a los alumnos al Parque para observar y evaluar cémo y
donde llevar a cabo los proyectos aprobados (por ejemplo: bancos, mesas y
puestos de ajedrez y damas, papeleras, bolsas de plastico y dispensador de
guantes para los que llevan a sus perros a pasear, areas de juego, rampa para
monopatines y bicicletas). Al regresar al aula, el profesor invita a los alumnos
a elaborar el mapa del Parque con las propuestas correspondientes dirigidas
al Ayuntamiento de San Lazzaro di Savena.

2.3 Papel del docente

Durante la primera actividad, los profesores proponen actividades de lluvia de

ideas para hacer emerger los conocimientos de los alumnos sobre el espacio,
las historias y las anécdotas del territorio de fuera de la escuela. Los docentes
fomentan el intercambio de opiniones y la confrontacion en un clima de
colaboracién y escucha mutua. Se propone que el texto sea leido y estudiado
en gran grupo. Los profesores explican las partes poco claras y recogen las
preguntas de los alumnos como estimulo para profundizaciones posteriores,
especialmente las relacionadas con la historia de la escuela en la zona y sus
protagonistas. Finalmente, invitan a los ninos a conectar los elementos que
han surgido con los lugares que consideran mas importantes para ellos, con
el fin de favorecer la elaboracion de alternativas y propuestas vinculadas al
Proyecto de remodelacion del Parque.

En la segunda actividad, los profesores se establecen como participantes
e investigadores junto con los alumnos. Juntos identifican a las personas
potencialmente dispuestas a ser entrevistadas y definen las preguntas
orientadoras para llevar a cabo la entrevista. El objetivo de la intervencion de
los maestros es actuar como facilitadores para que los ninos y ninas puedan
entender y apropiarse plenamente del instrumento entrevista y formular
posteriormente preguntas que consideren mas consistentes y apropiadas con
respecto a los objetivos de la actividad.
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Finalmente, en laterceray ultima actividad, el docente actiia como participante
e investigador junto con los alumnos en cada etapa del proyecto. Como
figura institucional, actia como mediador entre la escuela, las instituciones
y los otros organismos de la zona para promover no so6lo la participaciéon y
la ciudadania activa de los alumnos, sino la de toda la comunidad en torno
al tema de la remodelacion del Parque de Ponticella, ademas de desarrollar
una amplia conciencia del medio ambiente como patrimonio material e
inmaterial o como contexto para promover la sostenibilidad, entrelazando asi
las tres dimensiones promovidas por el Proyecto STEP. El profesor recoge
la documentacion durante el desarrollo y al final del Proyecto STEP como
patrimonio documental del Proyecto y de la identidad e historia de la propia
clase.

2.4 Papel de los alumnos

Los alumnos participan activamente en la actividad propuesta y demuestran
una comprension de los cambios en las costumbres, tradiciones, edificios y
monumentos a lo largo del tiempo. También reconocen los lugares del entorno
natural a los que se sienten mas apegados emocionalmente, explicando y
describiendo como deben ser conocidos, protegidos y valorados.

En la siguiente actividad los ninos son informados sobre el Proyecto,
hacen preguntas relevantes y participan activamente en todas las fases de
las actividades de la entrevista. Escuchan atentamente y con interés las
sugerencias de los profesores, formulan y discuten en grupo las preguntas
para las entrevistas, llegando a una lista compartida. De las entrevistas,
surgen elementos Utiles para la siguiente actividad.

Durante la ultima actividad los alumnos son los protagonistas activos y
principales de la misma: formulan preguntas, plantean hipdtesis, identifican
recursos y dificultades en la realizacion de las diferentes propuestas para
la remodelacion del Parque y exploran juntos las posibilidades de conocery
relacionarse con las instituciones y con los multiples organismos presentes
en el territorio: servicios municipales, Autoridades Sanitarias Locales, centros
sociales, bibliotecas y otras instituciones escolares pertenecientes al mismo
Istituto Comprensivo.

2.5 Ejemplos de material producido

Durante la experimentacidén se produjeron diversos materiales, incluyendo
dibujos y mapas de varios tipos, fotografias, videos, textos de diferentes tipos,
entrevistas y pdsters.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Metodologia: lluvia de ideas, discusiones y reflexiones, trabajo en grupo,
salidas de campo, observacidn e investigacion, resolucion de problemas.
Instrumentos y materiales utilizados: pizarra digital interactiva, camara
fotografica, instrumentos de medicion, posters, grabadoras.



4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

En primer lugar, cabe destacar la fuerte motivacion de la docente de referencia
de la clase involucrada en el Proyecto, que lo promovio desde la fase inicial
hasta la implicacidn de los alumnos, de las familias, de la comunidad civil de
San Lazzaro y de las instituciones politicas municipales.

Elproyectose construydatravésdeunproceso “deabajoarriba”deidentificacion
del objeto de investigacion y de elaboracion practica siempre “en curso”. Esto
ha permitido la estructuracion de un recorrido didactico realmente insertado
en la comunidad escolar y social en la que se ha desarrollado, contribuyendo
a la aplicacion en la vida y en los contextos cotidianos de los valores tedricos
y de los ideales de la Educacidn para la Ciudadania Activa. De este modo, los
ninos tienen la oportunidad de aprender a ser ciudadanos responsables y
conscientes -hacia la comunidad, el patrimonio y el medio ambiente- de una
manera no convencionaly, de hecho, original.

Otro elemento significativo y extremadamente efectivo es el desarrollo de
un proyecto de Educacién para la Ciudadania Activa construido de manera
interdisciplinary transdisciplinar, no sélo porque permite entretejer diferentes
contenidos disciplinares, sino también por su uso como contenidos dirigidos a
una dimension “meta” de la educacion para la convivencia civica, el patrimonio
y la sostenibilidad de manera integrada.

4.2 Dificultades

Un elemento de dificultad puede ser la construccidn y mantenimiento de una
constante colaboracidn y alianza con el territorio. De hecho, es ampliamente
reconocido que la tarea de la Educacion para la Ciudadania Activa no es
responsabilidad exclusiva de las escuelas. Sin embargo, probablemente debido
a los diferentes tiempos que distinguen la vida administrativa y la vida escolar,
en el campo de la comparacion y el didlogo con la administracion municipal y
la direccidn de la escuela pueden surgir las mayores dificultades.

4.3 Posibilidades

Por ultimo, parece oportuno subrayar como esta experimentacion se ha
organizado a través de un diseno didactico en la que la Educacién para la
Ciudadania Activa no ocupaba una posicién marginal niindependiente, sino que
acompanaba globalmente la ensenanza disciplinar y los objetivos formativos
generales, contribuyendo de manera significativa a la funcién inclusiva e
intercultural promovida y desarrollada por los numerosos proyectos ofrecidos
y activados por la Escuelay el Territorio.

9. Alianza entre Escuela y Territorio

La docente asume la tarea de coordinacion y mediacidn entre las diferentes
realidades, la de la escuela y la de otras instituciones. Promueve la creacion
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de un dialogo entre los alumnos reconocidos como ciudadanos, la sociedad
civily los administradores locales.

FRANCIA

Université d’Aix-Marseille

Escuela Primaria “A. Camus”, Arles (Bouches-du-Rhone) :
Titulo del proyecto: Un debate ciudadano en la escuela
Tematica: Convivencia civica

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La Escuela Primaria “Albert Camus” esta situada en el distrito de Trébon,
de Arles. La escuela tiene 247 alumnos. La escuela esta implicada en un
trabajo de relacion con las familias de los alumnos del barrio. En general,

las perspectivas pedagdgicas desarrollan un trabajo comprometido sobre la

cuestion de la ciudadania a través de situaciones sociales en el territorio. La
clase forma parte de este proyecto escolar global que es obligatorio para todas
las escuelas de Francia.

1.2 Temporalizacion
La secuencia se organizd en 5 sesiones, con una duracion global de 9 horas:

Sesion 1: En primer lugar, una recopilacion de experiencias en y sobre el
mundo realizadas durante las salidas escolares (1h).

Sesidon 2: Una sensibilizacion acerca de la multiplicidad de objetos de
estudio que concurren en el tema de la ciudadania (1h).

Sesion 3: Una fase de apropiacion a través de un trabajo de grupo sobre
temas seleccionados (1h)

Sesidn 4. Organizacion y preparacion de la Jornada (1h).

Sesion 5. El balance de la Jornada (5h).

Objetivos educativos

Sesion 1: Se trata de descubrir las multiples facetas del mundo para dar
sentido al trabajo escolar. El contenido utiliza actividades de escritura en
términos de fondoy forma. Los escritos de los alumnos se basan en salidas,
experiencias de entrevistas basadas en la vida social de un territorio. Las
herramientas combinan, por un lado, el aprendizaje de técnicas (normas
de entrevista - normas de cortesia, turno de palabra) y, por otro lado, los
contenidos de las entrevistas basados en testimonios y experiencias vividas.
Este trabajo asi conseguido constituye una historia singular de la clase.

Sesion 2: El objetivo es mostrar que la ciudadania la definen multiples
objetos posibles. Este paso pretende suscitar una reflexion a partir de
preguntas directas a los alumnos: “; Qué es la ciudadania para ti?”, “; Dijiste
ciudadania?”.Setratade enumerarun conjuntode posibles objetos de trabajo



que definan la ciudadania. Los objetos que destacan son: la separacion de
residuos; las energias renovables y el calculo de la huella energética de
cada alumno; el conocimiento de su territorio; el desarrollo sostenible, el
arte y la cultura del territorio. Durante esta fase y para cada tema, cada
grupo elige un objeto de estudio.

e Sesion 3: Esta fase de apropiacion corresponde a un trabajo de estudio por
equipos de alumnos. Cada equipo trabaja de forma colectiva uno de los
objetos de estudio seleccionados, con el objetivo de producir un power point
que sirva de apoyo a la presentacion colectiva en la Sesion 5. ELhilo conductor
del trabajo de investigacion de los estudiantes se articula en torno a una
pregunta: “;Qué puedo hacer para comprometerme con el medio ambiente
como ciudadano?”.

e Sesion 4: La organizacion y preparacion de la Jornada propiamente dicha.
Se trata de organizar la Jornada matutina que da sentido a toda la actividad:
reflexionar sobre los contenidos de las intervenciones, su forma y las
condiciones de viabilidad. Las condiciones de la puesta en practica pasan por
una consulta dirigida a la institucion por cuestiones de seguridad y jerarquia.

e Sesion 5: El formato de jornada (en presencia de dos invitados que son los
investigadores), tomando un aspecto convencional, permite un intercambio
entre la maestra y los alumnos. La maestra crea un marco vinculado
a las normas y codigos y al modo de presentacion de los conocimientos
expuestos, asociando lo verbal y lo no verbal, la forma de presentacidn, las
herramientas, etc. Intercambio con los otros alumnos.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

La organizacion de la clase vario a lo largo de las sesiones, dependiendo de los

objetivos y actividades planificadas:

e Sesiones 1y 2: La actividad se desarrolla de manera interactiva con el
grupo de clase. Las ideas se intercambian y se difunden en el aula. Son
memorizadas.

e Sesiones 3y 4: Trabajo en grupo sobre las cuestiones planteadas en las
sesiones 1y 2.

e Sesion 5: La sesion de la Jornada tiene como objetivo una forma
desescolarizada de trabajo para acercarse a un formato social. Las
presentaciones se realizan en grupos de 5 a 6 estudiantes. Los turnos de
palabra se fijan mediante peticion de palabra. Cada equipo de alumnos
presenta suintervencion utilizando un power point proyectado. Los alumnos
se situan frente al resto de la clase, los dos investigadores se sientan en la
parte de atras, la maestra ocupa el espacio del aula y controla el tiempo de
uso de la palabra.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico
La secuencia descrita pretende trabajar sobre la ciudadania activa a través de
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situaciones sociales en el territorio. Tiene tres caracteristicas: esta arraigada
en el territorio; aborda las tres tematicas de la ciudadania (convivencia
civica, patrimonio, desarrollo sostenible); reclama la transversalidad del
conocimiento.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

Sesiones de pre-escritura

Las sesiones de pre-escritura se llevan a cabo en clase a través de reunionesy
un comité de redaccion con un delegado de cada clase del ciclo 3. Los escritos
abordaron las siguientes preguntas: “;Dijiste ciudadania?”; un conjunto de
temas trata de la educacion para el desarrollo sostenible, con la Historia de
la Isla del Carnaval (EDSJ; una mirada a la escuela del pasado y la convivencia
con los mayores.

Losalumnosyaestan escribiendoun pequeno libro, uno de cuyos capitulos trata
de una cuestion de Educacion para el Desarrollo Sostenible y de Convivencia.
Su redaccidn se basa en las experiencias de los estudiantes y en entrevistas.
Estas entrevistas combinan el aprendizaje de técnicas (reglas de entrevista -
reglas de cortesia, turno de palabra), y contenidos basados en testimonios y
experiencias vividas con el testimonio de los mayores.

Las situaciones de trabajo

Las situaciones de trabajo son tanto no formales como formales. Estan los
albumes, como “El Cuento de la Isla del Carnaval” (EDS), la produccion del
cartel de la fiesta del barrio sobre el tema de la solidaridad, la invitacion
de antiguos profesores, a través de una mirada a la escuela del pasado y la
convivencia con los mayores. También pueden ser formales.

Los textos propuestos se refieren a una competencia lingiistica relacionada
con el Boletin Oficial de Educacion Nacional de 2015 y una competencia
relacionada con uno de los tres dmbitos de STEP (Convivencia - Educacidn
moral y civica, Educacion para el desarrollo sostenible - Ciencias, Patrimonio
cultural, Territorio - Historia del arte y Geografia). Los textos se vuelven a leer
con los alumnos, que eligen el vocabulario que desean retener en relacion con
el tema del texto. Este vocabulario esta clasificado en tablas. A continuacién
se elaboro un glosario de todos los textos. Este léxico vuelve a movilizarse en
las producciones escritas.

Los alumnos construyen sus intervenciones

Los alumnos construyen su intervencion en funcién de la presentacion a la
clase, al profesor y a los eventuales invitados, utilizando un power point. La
actividad moviliza todas las bases de informacion, herramientas digitales,
trabajo de alumnos anteriores, albumes ya leidos, peliculas pasadas, etc.
El objetivo se relaciona con habilidades para construir un discurso personal
conciso, pero sin embargo comun y explicito.

Viabilidad del proyecto de Jornada
La viabilidad del proyecto de Jornada depende de que el inspector pueda



autorizar o prohibir la asistencia de invitados. Se dirigié una carta a ély a dos
investigadores respetando las formas de cortesia, pero también las formas
institucionales que requieren fijar la fecha y el lugar. Se envidé un programa a
los invitados - y cada momento de la Jornada fue secuenciado en el tiempo con
un orden del dia.

Las presentaciones

Cada equipo de alumnos presenta su intervencion utilizando un power point
proyectado. Las situaciones de tomas de palabra tienen dos caracteristicas:
abordan cuestiones que afectan a la vida cotidiana de los alumnos vy, por lo
tanto, los implican; ademas, forman parte del programa de Educacion Moraly
Civica ([EMC). El estudiante que habla es el conferenciante; esta denominacion
le da una indicacidn del significado y la responsabilidad en términos de saber
que le compromete con su equipo.

2.3 Papel del docente

La maestra recuerda el tiempo, reorienta los debates y hace un repaso de los
conocimientos que deben transmitirse. Mantiene la calmay el equilibrio de los
tiempos de uso de la palabra. También hace preguntas que a veces son “vivas”
y no siempre tienen respuestas. Por ultimo, se asegura de que la expresion se
refiera con frecuencia a términos técnicos especificos.

Las interacciones maestra-alumnos se basan en la transmisidon por parte
de los alumnos del fruto de su trabajo. Por lo tanto, fomenta su expresion y
plantea interrogantes sobre los principales temas abordados.

2.4 Papel de los alumnos
Consisteenserpartedeunlargoprocesodeaprendizaje paratransmitir;estudiar
para aportar conocimiento a los demas. Los estudiantes reflexionaron sobre
un tema y buscaron informacién. Realizaron un trabajo de estudio preliminar
para preparar presentaciones sobre un tema de orientacién ciudadana:
conocer el propio territorio, los propios recursos para comprometerse mejor
con el medio ambiente a largo plazo. Este objetivo se logra involucrando a los
estudiantes en la organizacidn de una sesion final.

2.5 Ejemplos de material producido
Sesidn 3. Un ejemplo de diapositivas presentadas por el grupo acerca de las
energias naturales (concretamente, sobre las energias edlicas):

Les éoliennes Notre-maguette d'eolienne

nieux choisir les énergies renouvelables ns testé notre maquette d’éolienne
fie polluent pas. i ur, Elle tourne et la lumiére s'allume.
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Sesion 4. La carta de invitacion a la Jornada:
Somos los alumnos de la clase de CMZA de Mme Bert en la escuela Albert Camus
de Arlés. Deseariamos invitarles a una jornada coloquio: “Me comprometo con el
medio ambiente” que organizamos en nuestra escuela el martes 16 de mayo de
2017.
Les rogamos que acepten, senor Inspector, senores investigadores, la expresion
de nuestro profundo respeto.

Los alumnos de la clase CMZA
El programa de la Jornada
e 9h: Recepcidn
e 9h30: Conferencia: Conservemos la riqueza del territorio de La Camargue
* 9h45: Conferencia: Ser eco-responsable
e 10h-10h30: Descanso
e 10h30-10h45: Conferencia: Respetemos la biodiversidad: el ejemplo de la

agricultura bioldgica local

e 10h45-11h: Conferencia: Elijamos las energias renovables
e 11h-11h30: Entrevista a los investigadores
e Tarde

e 14h-15h: Debate sobre las energias renovables
e 15h-15h30: Descanso
e 15h30- 16h30: Actividades sobre la Educacién Moral y Civica

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

El material utilizado: un Power Point con la presentacidon desde la primera
diapositiva del equipo de alumnos en su conjunto. Cada estudiante / autor
existe como tal, su nombre esta registrado.

Para las investigaciones preliminares, se usan todos los medios modernos de
comunicacion. Finalmente, la pelicula de las presentaciones y exposiciones
permite a los estudiantes verse y conocerse en las diferentes situaciones.

Los métodos de ensenanza varian segun las sesiones.



4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Las actividades presentadas en esta ficha tienen la ventaja de estar arraigadas
en el territorio, de cruzar dos temas: patrimonio/territorio y desarrollo
sostenible, de requerir la transversalidad del conocimiento, de movilizar a los
alumnos a partir de una experiencia colectiva de clase, de anunciar claramente
un propodsito que les da sentido. La organizacion permite desarrollar un
trabajo en equipo para una preparacion colectiva, dejando libertad de eleccion
en cuanto a los objetos de estudio relacionados con el tema.

Las situaciones de uso de la palabra tienen dos caracteristicas esenciales:
abordan cuestiones que conciernen a lavida cotidiana de los alumnosyy, a partir
de ahi, los involucran; ademas, forman parte del programa de ECM (Educacion
Moraly Civica).

La reflexion conduce a la accion. Las respuestas de los alumnos en la sesidn
2 destacaron temas que se refieren a las acciones cotidianas en el aula;
por ejemplo, para la EDS, se centraron en la clasificacion de residuos y la
instalacion de varios contenedores: un contenedor de basura - un contenedor
para plasticos, cartdn y papel en el aula - una caja de recogida de pilas.

Los conocimientos trabajados tienen un arraigo territorial. Se refieren a una
forma de transversalidad basada en el estudio de la lengua y de los temas
ciudadanos de la convivencia, la EDS, la cultura, el patrimonio y el territorio.
Las posibles opciones energéticas basadas en el conocimiento se refieren a
la vida cotidiana. El trabajo compara estas diversas fuentes: turbinas eélicas,
paneles solares fotovoltaicos que calientan el agua y producen electricidad.
Los ninos toman el ejemplo de los paneles solares fotovoltaicos y de la energia
edlicaenlas marismas de Vigueirat, adonde habianido en excursion escolar. La
maestra ayuda a plantear el problema, lo que es en si mismo un conocimiento.
No todos los estudiantes saben qué es la huella de carbono. El problema se
plantea, y remite a otro campo del conocimiento, el de la energia.

4.2 Dificultades

Las dificultades encontradas estan relacionadas con la reticencia de los
colegas maestros o del inspector para organizar la Jornada en la clase de la
maestra.

4.3 Posibilidades

Se derivan de la relevancia de la situacion, que requiere aprendizajes de forma

y de fondo.

Cuestiones de forma:

e Eltrabajo de la maestra es en todo momento ensenar a los estudiantes a
escucharse a si mismos.

e Tambiéndebe mirarelreloj, porque eltiempo de exposicion esrelativamente
corto. La gestion del tiempo para estas actividades es esencial.
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Cuestiones de fondo:

e En relacion con la exposicion, las especificidades de la situacion que
requieren concision inducen a una tentacion: que los estudiantes hablen
demasiado.

e Otra tarea esencial para la maestra es regular el compromiso y la energia
de los alumnos para que puedan tener perspectiva con respecto al
conocimiento que han adquirido y que estan exponiendo.

e Finalmente, los estudiantes oyentes también tienen un trabajo de
interrogacion que no se puede llevar a cabo con interés sin tener
conocimientos previos sobre el tema expuesto.

oM Sariimesbent U

- L T,

. Alianza entre Escuelay Territorio

La dimension territorial se ha tenido en cuenta mediante una serie de estudios
preparatorios y visitas a determinados lugares. Se desarrolla un cuerpo de
conocimiento con referencia al nivel local y a la vida cotidiana



Escuela Primaria “La Salle”, Bouc Bel Air (Bouches du Rhone)
Titulo del proyecto: El consejo de delegados
Tematicas: Convivencia civica, Medio Ambiente y Sostenibilidad

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

La Escuela Primaria La Salle esta dirigida por Jacques Bensakkoun miembro
del equipo STEP. Es un Establecimiento Primario Publico de la Universidad de
Aix Marseille de 243 alumnos. La escuela tiene 10 clases.

El trabajo escolar esta ligado a los Horarios de Actividades Extraescolares
a través de una serie de proyectos como la Educacién para el Desarrollo
Sostenible (EDS), el inglés, o el proyecto “gnomon”, que es el desarrollo de
un reloj de sol escolar, asociado con socios espanoles. En el marco de la EDS,
la escuela participa desde hace diez anos en la separacion de residuos en
colaboracion con la comunidad de municipios de Marsella (visita al centro
de residuos de Arbois, al centro de clasificacion de Bronzo en Marsella,
intervenciones en la escuela por parte de formadores del Centro Permanente
de Educacion Ambiental, CPIE, una vez por afo y por clase).

1.2 Temporalizacion

La secuencia se organiza en 3 sesiones con una duracion global de 3 horas:

e Sesion 1: Las elecciones (1h). Se organizan elecciones en cada clase al
principio del ano. Los delegados elegidos participaran en las reuniones
organizadas en cada clase, durante las cuales los alumnos compartiran
con ellos los problemas a los que se enfrentan dentro de la escuela o las
propuestas que desean hacer.

e Sesion 2: Consulta a los alumnos (1h). En cada clase de la escuela, los
alumnos entregan una lista de peticiones que transmiten al delegado que
los representa.

e Sesion3:Lasinteracciones profesor-alumnos (1h). Durante el consejo mismo,
Jacques recoge las peticiones una a unay aporta respuestas, pudiendo los
delegados realizar aportaciones complementarias o sugerencias.

1.3 Objetivos educativos

e Sesion 1. Se plantean algunas preguntas, para conseguir el bienestar en
la escuela. Se trata de expresar las necesidades y deseos de los alumnos.
En esta situacion, la organizacion se basa en un espacio del centro escolar
dedicado a las reuniones de los delegados que funciona como una comision.
El propdsito es involucrar a los alumnos en la planificacion y remodelacion
del espacio escolar. El objetivo es “que los nifios se apoderen de la escuela”,
como dice el maestro. En este sentido, la escuela se convierte en un espacio
cotidiano donde los ninos tienen la oportunidad de actuar.

e Sesion 2. El objetivo es organizar un debate en cada clase sobre las
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transformaciones y mejoras en la vida cotidiana de la escuela. Cada clase
elabora una lista de peticiones de las que el delegado es portador.

e Sesion 3. El objetivo para los delegados es triple. En primer lugar, se trata
de exponer las reivindicaciones de sus camaradas; en segundo lugar,
tomar conciencia de la viabilidad de esas reivindicaciones; en tercer lugar,
dar cuenta de lo que ha ocurrido con lo que se ha aceptado o conseguido.
En este sentido, la accidn esta vinculada a la educacion para el desarrollo
sostenible.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

e Sesiones 1y 2: Las eleccionesy las reuniones se llevan a cabo con el grupo
clase en presencia del maestro de la clase.

e Sesion 3: Se celebran reuniones con los 16 delegados. El director las
preside; tiene a mano una lista de peticiones. A veces hay un responsable
del ayuntamiento segun el tipo de solicitud. Los estudiantes se sientan
alrededor de las mesas formando un rectdngulo para presentar las
demandas.

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

Dentro de la escuela primaria de Bouc Bel Air, se organiza un consejo de
delegados. Reune a dos estudiantes elegidos por cada clase que participan en
consejos de delegados para abordar cuestiones relativas al funcionamiento de
la escuela. Estos consejos se celebran unas seis veces al ano. Se discuten las
normas de la vida cotidiana en las clases y en la escuela, las demandas del
comedory el juego en el recreo. La distribucion de género es equilibrada, hay
tantas ninas como ninos. Hay 20 estudiantes para 6 clases.

2.2 Descripcion del tipo de actividades
Las elecciones
Son elecciones en las que los estudiantes voluntarios que se presentan



demuestran que son conscientes de la tarea que tienen por delante: llevar las
reivindicaciones de sus companeros y representarlos.

Consulta a los alumnos

Los alumnos son consultados a nivel de clase, pueden opinar, proponer
sugerencias y dar a conocer sus quejas, pero estan representados por los
delegados, autorizados a llevar la palabra de sus camaradas. Para el maestro,
la forma de considerar la peticion es mas importante que lo que se dice: “Si
la peticion es admisible, incluso si hay un desacuerdo (relacionado con la
viabilidad), debe hacerse”. Los delegados resumen las peticiones por clase.
Registran estas peticiones en un documento que luego se comunica al director
de la escuela como facilitador y presidente del consejo de delegados.

Las interacciones profesor-alumnos

Las interacciones entre el profesor y los alumnos se basan en hablar segun
una regla formal: hay que levantar la mano para hablar. Cada delegado hace
sus comentarios y sugerencias, plantea sus desacuerdos sobre la clase,
el comedor, el patio, el maestro... Si bien el trabajo preparatorio sobre las
peticiones es de gran importancia, el trabajo que hace balance de los logros es
igualmente importante porque pone de relieve su gestiony su utilidad real. Los
alumnos explican la razon de las propuestas, registran los rechazos, discuten
las remodelaciones e informan sobre el mantenimiento y uso de lo que se ha
hecho.

2.3 Papel del docente

El compromiso del maestro consiste en la reciprocidad. La reunion de
delegados se basa en el principio de realidad como limite y como ley. Si la
decision final es tomada por el maestro, se justifica por una realidad objetiva
representada por la presencia del teniente de alcalde durante las discusiones,
el costo, la seguridad, etc. “Todas las peticiones fueron aceptadas a excepcion
de los espejos en el WC por una cuestion de normas y por el coste. Pero se
logro la preparacion del patio con rayuelas, areas reservadas para ciertos
juegos..., cuerdas para saltar, un rincon de lectura en el patio”.

2.4 . Papel de los alumnos

Los delegados hacen de conexidn. Transmiten las propuestas, las decisiones
tomadas, relativas a los espacios, por ejemplo, el rincén para dibujar, el “banco
de la amistad”, los rincones para jugar con la pelota de espuma, etc. Pero
también deben tener en cuenta las opiniones de los padres y madres de los
alumnos anotadas durante el consejo escolar, e informar sobre el uso, gestion
y mantenimiento de los materiales ya adquiridos. Un primer paso hacia una
forma de democracia representativa.
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2.5 Ejemplos de material producido

Las producciones son de tipo material relacionadas con instalaciones dentro
de la escuela:

- Instalacion de un tablero de baloncesto;

- de porterias de futbol...

O de naturaleza no material, que afecta al funcionamiento de la escuela como:
- el uso de juegos de cartas (Pokemon o Star Wars) durante el recreo;

- la realizacion de rayuelas;

- la preservacidn del césped del patio para juegos tranquilos.

Ejemplo de temas abordados en el marco de los consejos de delegados, en
colaboracion con el territorio:

Temas Colaboraciones
El reciclaje del papely de los Adhesion del personal municipal de
embalajes Bouc Bel Air

Los residuos de comida en la cantina

Dos lombri-composteros

La alianza escuela-territorio favorece las situaciones de compromiso. Alguna
forma de poder se transfiere a los alumnos en su calidad de “ciudadanos de la
escuela” a través de los consejos de delegados.

3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Material para las elecciones: sesién 1.
Lista de peticiones: sesion 2.
Lista de peticiones y balance de las acciones realizadas: sesion 3.

En el plano pedagodgico, las sesiones se basan en debates entre el maestroy
los alumnos.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Los contenidos y campos de conocimiento movilizados en torno a la dimensidn
Patrimonio y Territorio se abordan en términos de conocimiento local, lo que
permite a los ninos tomar conciencia de su entorno y adquirir conocimientos.

4.2 Dificultades

La viabilidad de las acciones a menudo depende de los padres y madres que
financian ciertos proyectos; de la implicacion de las autoridades locales y del
ayuntamiento en particular, como propietarios de las escuelas, por su apoyo
material y financiero. En consecuencia, la financiacidn de las acciones sigue
siendo fragil.



4.3 Posibilidades

El paso de la palabra a la accion presenta otra dificultad, porque supone que
el ayuntamiento acepta el juego y se compromete a hacer los ajustes posibles
y solicitados.

5. Alianza entre Escuela y Territorio

Se ha tenido en cuenta la dimension territorial. Es al mismo tiempo un objeto
de trabajo, porque el territorio escolar es reconsiderado adaptado, ordenado
segun las peticiones de los alumnos; es también un medio de regular la accion,
porque es la institucion municipal, por ejemplo, la que establece los criterios
de viabilidad.

Este trabajo también permite incorporar a los padres y madres en la ejecucion
de los proyectos.

ESPANA

Universidad de Sevilla

Centro de Educacion Infantil y Primaria (CEIP) “Principe de
Asturias”, Sevilla:

Titulo del proyecto: Vivimos con nuestros mayores

Tematicas: Convivencia civica, Patrimonio

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

ElCentro de Educacion Infantily Primaria (CEIP) “Principe de Asturias” se halla
en el barrio de Torreblanca, en Sevilla (https://goo.gl/maps/cTPVID9uTW22)
(Figura 1).

Figura 1. Vista aéreay lateral del CEIP Principe de Asturias.
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Este barrio esta situado en el area oriental de Sevilla, limita al Sur con el
municipio de Alcala de Guadaira y el distrito Cerro-Amate de Sevilla; al Este
con el municipio de Carmona; al Norte, con el municipio de La Rinconada y
el distrito Norte de Sevilla; y al Oeste con el distrito sevillano de San Pablo-
Santa Justa. Torreblanca es un barrio con importantes necesidades de
transformaciones socio-econdmicas y de intervencién social, al estar situado
en la periferia de la ciudad y rodeado de multitud de poligonos industriales que
lo aislan de la propia ciudad.

Por sus caracteristicas socioculturales, el CEIP “Principe de Asturias”
(http://www.juntadeandalucia.es/averroes/centros-tic/41009548/helvia/sitio/#)
estd incluido en un proyecto zonal compensatorio. Las familias suelen apoyar
las iniciativas y orientaciones de los tutores, si bien encontramos una parte

importante de ellasque mantienenunbajo nivel de expectativasounaimplicacion
insuficiente con la educacién de sus hijos/as. Estos casos, ademas, suelen
coincidir en aquellos alumnos que necesitan una mayor atencion educativa.

En este contexto se ha disenado una propuesta didactica referida a las
relaciones intergeneracionales entre los alumnos de Educacion Primaria y
sus abuelos y abuelas (personas mayores), que suelen ser sus cuidadores. El
proyecto pretende realizar un estudio de la problematica personaly social de las
personas mayores del barrio en varios aspectos: estadisticos, caracteristicas y
necesidades especificas, servicios para la atencion de las mismas actualmente
y a través de la historia. Para ello se consultan diversas fuentes y se comunican
los resultados, pretendiendo realizar, ademas, acciones dirigidas a la mejora
del problema planteado.

1.2 Temporalizacion

La propuesta didactica que se ha llevado a cabo se llama “Vivimos con nuestros
mayores” y ha tenido una duracion total de 10 semanas, durante las cuales se
han puesto en practica un total de 20 sesiones de trabajo, incluyendo salidas e
itinerarios didacticos fuera del centro escolar.

Aqui se recoge una secuencia de seis actividades que constituyen uno de los
bloques de trabajo de la propuesta. Se han desarrollado a lo largo de 3 sesiones
de una horay media cada una los dias 18, 19 y 20 de abril de 2018.
 Introduccién sobre los ritos funerarios (45 minutos).

 [dentificacién de diversos ritos funerarios (45 minutos).

» localizacién geogréfica de ritos funerarios y culturas (30 minutos).

» Experiencias sobre la muerte en distintas culturas (60 minutos).

e Creencias, mitos y leyendas acerca de la muerte (60 minutos).

e Debate y conclusiones (30 minutos).

1.3 Objetivos educativos

El proyecto “Vivimos con nuestros mayores” se estructura en 5 bloques de
contenidos y problemas, que son trabajados en tres niveles de profundizacion
progresiva: un nivel “descriptivo”, un nivel “analitico” y un nivel considerado



como “complejo”. Las actividades que se presentan aqui forman parte del

blogque de contenidos 5.

Los objetivos que se pretenden son los siguientes:

e Conocer los ritos funerarios en diferentes culturas, para tener un
conocimiento mas global y profundo de las distintas culturas que conviven
en el barrio.

e Saber utilizar un mapa geografico para localizar paises en él.

e Desarrollar la capacidad lectoescritora del alumnado a través de textos
diversos.

e Valoraryrespetarlasopinionesde loscompanerosutilizando ladiscrepancia
como principio que forma parte de la convivenciay diversidad de los grupos.

1.4 Organizacion del grupo y del aula

La clase (25 alumnos: 10 nifas y 15 nifos de 11-12 afos de edad), de 6° curso
de Educacion Primaria, ha trabajado fundamentalmente en grupos de 5
alumnos. Para algunas actividades se han agrupado de forma diferente, como
por ejemplo en “corro” para hacer puestas en comun y debates (Figuras 2y 3).

Figura 2. Profesora Figura 3. Actividad de
explicando. debate y puesta en comun.
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2. Actividades realizadas para abordar el tema

El proyecto aborda, a través de sus 5 bloques, diversas cuestiones referidas

a las relaciones intergeneracionales de los alumnos y las personas mayores.

Estos bloques de trabajo son:

- ¢ Qué personas mayores conoces?;

- ;Como viven? ;Con quién viven? ;Quiénes los cuidan? ;Por qué existen las
residencias?

- ;Qué sientes con ellos? ;Como crees que se sienten contigo?

- ¢ Qué haces con ellos?

- ¢Cdmo viviste la muerte y como te gustaria vivirla?

El bloque 5 -que aqui se presenta- estd relacionado con la muerte de las
personas mayores y con la educacidn para la muerte. Se ha abordado esta
cuestion en diferentes culturas y épocas, asi como también los diferentes
ritos funerarios que cada una de esas culturas poseen. Uno de los problemas
trabajados en este bloque 5 es “;Como se representa la muerte en diferentes
culturas?”. Esto se integra con el resto de la secuencia didactica ya que, para
favorecer las relaciones intergeneracionales que se dan en el barrio, incidimos
en temas que afectan no solo a la calidad de vida de los mayores, sino también
a lo que ocurre una vez que estas personas fallecen. Toda esta problematica no
suele ser trabajada en las aulas y sin embargo es muy importante en relacion
con la educacion para vivir en sociedad.

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

En la secuencia de actividades presentadas se desarrolla fundamentalmente
una de las tres dimensiones contempladas en el Proyecto STEP, la
“convivencia civil” y en menor medida las otras dos dimensiones, “patrimonio”
y “sostenibilidad”.

2.2 Descripcion del tipo de actividades
La secuencia didactica que se presenta consta de 6 actividades distintas, que
se describen a continuacion.

Introduccion sobre los ritos funerarios

Esta actividad inicial consiste fundamentalmente en la explicacion por parte
de la maestra de diversos ritos funerarios que se vienen realizando a lo largo
de la historia en culturas muy diversas, como por ejemplo el rito budista, el
rito cristiano o el hindd. Durante la explicacion se muestran imagenes de los
diversos ritos y se resuelven las dudas que los alumnos tienen al respecto.
Algunas de las cuestiones planteadas por los alumnos se apuntan en la pizarra,
para anotarlas y retomarlas mas adelante.

Identificacion de diversos ritos funerarios
Esta segunda actividad se realiza justo a continuacidn de la anteriory se incluye



dentro del “cuaderno de trabajo” (enumerada como 5.1), material que se ha
generado para el desarrollo de esta propuesta didactica. En ella se muestran
nuevas fotografias de distintos ritos funerarios relacionados con los que se han
explicado previamente. ELlalumnado tiene que indicar qué imagen representa a
cada uno de los ritos funerarios. Se presentan seis imagenes correspondientes
a seis ritos distintos, concretamente: el Entierro Celestial; el Funeral del Jazz;
los Ataudes Colgantes; el Carnaval de las Vacas; La cremacion del toro; y los
Ataudes de Fantasia. Con esta actividad se pretende comprobar si el alumnado
ha comprendido de forma significativa la explicacidon anterior relacionando las
nuevas situaciones (a través de las imagenes) con las anteriormente descritas.
Se trabajan contenidos de caracter conceptual y procedimental, ya que deben
observar, identificar y clasificar las diversas imagenes para poder asignarlas
a las diferentes culturas (Figura 4).

e pilbe=en WIVINMCE CON NIDESTROS ALAYORES

Todas las personas y las culturas wiheen la muerte de la forrma.
m mmmmmhmﬂm?ﬁm rmﬁmwmmm.
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Figura 4. Extracto de la actividad 5.1 del “cuadernillo del alumnado”.

Localizacion geografica de ritos funerarios y culturas

En la segunda sesion de trabajo, los alumnos deben situar geograficamente
los ritos que trabajaron en la sesidn anterior a través de un mapa del mundo.
En esta actividad se debe situar en el mapamundi la localizacidn geografica de
los ritos funerarios, comentando, en pequeno grupo, toda la informacidn que
posean sobre los distintos paises en los que han situados los ritos. De esta
forma se pretende que se repase lo trabajado anteriormente y se manifiesten
los conocimientos previos que poseen sobre diversos paises, sumando por
tanto contenidos de las areas de geografia e historia a los contenidos de
educacion para la ciudadania, asi como cuestiones de caracter patrimonial
(elementos simbdlico-identitarios) (Figura 5).
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Figura 5. Extracto de la actividad 5.2 del “cuadernillo del alumnado”.

Experiencias sobre la muerte en distintas culturas

En esta actividad, los alumnos leen varios fragmentos de texto que explican

en qué consisten diversos ritos funerarios trabajados. Posteriormente deben

comentar en pequeno grupo qué les parece y cual es su opinion personal
respecto a cada rito, en comparacion con las experiencias vitales que hayan
tenido sobre lamuerte de un familiar ouna personade suentorno mas cercano.
Con esta actividad se pretende desarrollar la empatia y la valoracidn de las

tradiciones de otras culturas, de esta forma desarrollamos contenidos mas

actitudinales, fomentando la aceptacion de las personas y sus costumbres,

independientemente de sus origenes.

Creencias, mitos y leyendas acerca de la muerte

En esta actividad se le pide alalumnado que lea diversas afirmaciones sobre la

muerte y que valoren la veracidad de su contenido, puntuando lo que piensan

sobre cada afirmacion (Figura 6).
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Ademas se lesanimaaque anadan algun mito mas alalista. Con esta actividad se pretende
que el alumnado muestre y ponga de manifiesto sus pensamientos sobre algunos de
las leyendas y de los mitos que giran en torno a la muerte. Ademas se pretende, en
cierta manera, desmitificar un tema que es parte de nuestra experiencia vital pero que
en lineas generales esta cargado de tabues y de misticismo, no abordandolo de forma
directa y habitual, como otras cuestiones presentes en nuestro desarrollo como seres
vivos. Esta actividad viene acompanada de un pequeno glosario de términos relacionados
con la muerte, cuyo significado no siempre es claro para el alumnado.

Debate y conclusiones

En esta actividad, se le pide al alumnado que exprese sus conclusiones personales al
grupo y que calcule la media de las puntuaciones obtenidas en sus respuestas, para que
finalmente las comparen con el resto de los companeros. Con esta actividad se pretende
que se genere un debate sobre el tema trabajado. De esta forma se abordan cuestiones
referidas a la alteridad y a la asertividad. Ademas se continta con la actividad anterior en
lo referente a la desmitificacion de los tabues relacionados con la muerte y se trabajan
contenidos matematicos (Figura 7).

5.5 Expresza las conclusiones de tu clazse hallando la media de las respusstas. Compara
tus ideas iniciales con las del grupo y busca informacidn en caso de duda.

D F F 5 iy

Figura 7. Extracto de la actividad 5.5 del “cuadernillo del alumnado”.

2.3 Papel del docente

En esta secuencia de actividades del proyecto, en concreto, el papel del docente se ha
centrado en presentar y dirigir las actividades realizadas, adoptando un rol algo mas
cercano al papel tradicional, aunque promoviendo el debate y la participacion del
alumnado. Este enfoque era exigido por las caracteristicas de estas actividades. En todo
caso, a lo largo del desarrollo del proyecto el docente adoptd roles diferentes en funcién
de las actividades realizadas.

2.4 Papel de los alumnos

Elnivelde participaciondelalumnadohaidocambiandoalolargodel procesodeensenanza
aprendizaje, habiendo sido informados sobre el proyecto en curso, consultados acerca
del mismo en el transcurso de la intervencion y tomandose en cuenta las propuestas
realizadas por ellos mismos acerca del funcionamiento del proyecto. Ello permitié que
pudieran llevar a cabo acciones de ciudadania de manera auténoma, en funcién de las
actividades realizadas, tanto en pequeno como en gran grupo.

2.5 Ejemplos de material producido
Se ha elaborado material de trabajo para el alumnado, concretamente un cuadernillo de
trabajo y un cuadernillo para la salida de campo a una residencia de ancianos (Figura 8).
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3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

En estas actividades se muestra una metodologia de caracter transmisivo, con
participacion del alumnado en debates y en interacciones de grupo. A partir
de la explicacidon de la maestra o de la lectura de textos, los alumnos realizan
actividade de diverso tipo. Se han utilizado como herramientas, el cuaderno
de trabajo del alumno (como sustituto del libro texto), fotografias y mapas del
mundo.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Entre los aspectos positivos de la secuencia de actividades presentadas hay
que destacar la aproximacion que hace el alumnado a otras culturas y otros
ritos funerarios que se practican en el planeta, distintos a los de su cultura
propia, lo que les enriquece como personas y ciudadanos, fomentédndose
valores como la tolerancia y el respeto, y también la empatia.

4.2 Dificultades

Las dificultades mas habituales con las que se pueden encontrar los docentes
para latransicién de una perspectiva a otra pueden ser de caracter organizativo
o experiencial. Asi, se pueden encontrar dificultades con la organizacién
del espacio y del mobiliario escolar, lo que puede favorecer o entorpecer el
aprendizaje colaborativo. Otra dificultad puede ser la experiencia del docente
para abordar cuestiones de diferentes niveles de profundidad, ya que en
muchos casos existe falta de formacion sobre el tema. También influyen las
rutinas del aula que en muchas ocasiones no permiten abordar los temas
de forma compleja. También plantea dificultades el coordinarse con otras
instituciones territoriales, sobre todo teniendo en cuenta que los tiempos y
espacios que utilizan son muy distintos a los de la escuela.

4.3 Posibilidades

Estas actividades se desarrollan, sobre todo, con un enfoque descriptivo, en
cuanto que presentan, narran, detallan situaciones diversas. A partir de aqui



se pueden desarrollar otras actividades que se centren mas en el analisis
(nivel analitico) y en la comprensidn sistematica de la realidad (nivel complejo).
Asi, por ejemplo, en primer lugar se podria hacer una lluvia de ideas en clase
sobre los ritos funerarios que conocen y su procedencia. De esta manera
indagariamos cobre las concepciones iniciales de los alumnos. A continuacion
les podriamos pedir que investigaran en la biblioteca sobre esta cuestion,
para que se familiaricen con el tema a partir de textos tedricos. También se
les podria pedir que trabajaran la problematica en casa con la ayuda de la
familia para traer al aula aquello que hayan podido averiguar. De esta forma
se implicaria también a la familia en el proceso de ensenanza-aprendizaje.
En clase se realizaria una puesta en comun sobre los ritos que el alumnado
ha trabajado, y se haria un debate sobre en qué consisten, de dénde proceden
y qué valoracién hacen de los mismos. En el debate también se abordara la
muerte de algun ser querido y la vivencia de su funeral.

. Alianza entre Escuela y Territorio

En el disefio del proyecto ha participado la Fundacion New Health (http://
www.newhealthfoundation.org/),una institucién sin animo de lucro dedicada
a la observacion y optimizacion de los sistemas de salud, sanitarios, atencion
social, y apoyo familiar. Esta Fundacion, que ya trabajaba con la escuela, se
incorpord al proyecto, llevando a cabo una serie de actividades relacionadas con
los sentimientos de las personas frente al momento de la muerte. Asimismo,
con el proyecto puesto en marcha, el alumnado del aula participante expreso
su interés por que algin miembro de la comunidad médica, y que perteneciera
al barrio, fuera a hablarles sobre las enfermedades mas habituales de las

personas mayores. Ambas expectativas fueron satisfechas con actividades de
charla-debate del médico y de visita a la residencia.

SUIZA

Dipartimento Formazione e Apprendimento - Scuola Universitaria
Professionale della Svizzera Italiana (SUPSI), Locarno

Escuela Primaria de Melano:
Titulo: Del agua a los fosiles
Tematicas: Patrimonio, Medio Ambiente y Sostenibilidad

1. Descripcion del contexto del caso de estudio
1.1 Contexto
El municipio de Melano es una poblacion de Locarno situada a orillas del lago

Ceresio, fue una vez también un importante puerto lacustre a los pies del
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monte Generoso. El municipio cuenta con 1.446 habitantes (a 31.12.2017) y
tiene una superficie de 470 hectareas, el 70 % de las cuales estan cubiertas
de bosques. Desde hace anos, el Ayuntamiento de Melano lleva a cabo en
su territorio una politica energética a favor de la eficiencia y del uso de las
energias renovables, hasta el punto de que ha sido galardonado con la marca
“Ciudad de la Energia” (Citta dell'energia®), otorgada por el Programa Suizo de
Energia para Municipios a las autoridades locales que se distinguen por aplicar
una politica energética de vanguardia, en linea con los objetivos de reduccidon
del consumo energético y de las emisiones de CO2 de la Confederacion Suiza
(http://www.melano.ch/index.php?node=424&Ing=1&rif=237bcae82b). Melano
también se encuentra cerca del Monte San Giorgio, declarado Patrimonio de
la Humanidad por la UNESCO, considerado el mejor testimonio fosil de vida

marina del Tridsico en la region (hace 245-230 millones de afos). Debido a
que la laguna estaba cerca de la tierra, los restos también incluyen fosiles
de reptiles, insectos y plantas en la tierra, lo que resulta ser una fuente
extremadamente rica en fdsiles.

La escuela primaria de Melano acoge también a los alumnos de la vecina
ciudad de Maroggia e incluye dos clases de varios anos de primer ciclo (1°y
2° de Primaria) y una clase de cada uno de los afios siguientes (3°, 4° y 5° de
Primaria). En la mayoria de las clases, dos docentes trabajan juntos a tiempo
parcial para dirigir la clase. Los dos profesores de 5° de Primaria participaron
en la experimentacion. El Director de Educacion y el Inspector, asi como un
investigador del DFAE, apoyaron la planificacidn del proyecto.

La unidad de aprendizaje, que se ilustra a continuacion, lleva el titulo "Del
agua a los fosiles”.

El proyecto de estudio ambiental, basado en los consejos del plan de estudios
de la escuela obligatoria del canton de Ticino, pretende ser una continuacion
del programa que comenz6 hace dos anos cuando los estudiantes del actual
5° curso estaban en 3° de Primaria.

Portanto, laprogramacion descritaa continuacion sigue una progresién normal
de los temas a partir de la “situacion problema del terremoto” (tomada de lo
que acababa de ocurrir en el centro de Italia) para pasar luego al estudio de la
evolucion y la formacion de la Tierra, el estudio de los suelos, y luego llegar a
comprender la importancia del agua para la vida, en todos sus aspectos.

Este camino, rico en ideas para el desarrollo de habilidades transversales,
siempre ha sido estimulado y apoyado escuchando y potenciando los intereses
de los alumnos. Ademas, el recorrido se desarrolla con la plena valoracion del
contexto territorial de Melide (CH-TI). De hecho, la escuela esta situada cerca
de una zona geoldgica Unica, un museo de fdsiles renovado en Meride y una
histérica e interesante antigua cantera en Arzo.

1.2 Temporalizacion
La duracion total de la secuencia de actividades fue de 3 meses, dividida en las
siguientes actividades:



Mapeo de los conocimientos / creencias / concepciones erréneas y modelos de
los alumnos antes de un estudio en profundidad (1 hora).

Reflexiones generales e hipotesis sobre la localizacion del fendmeno en el
tiempo y el espacio (3 horas).

Experimentacion sobre la formacion de fdsiles (6 horas).

Experimentacion del plegamiento que se produjo debido al empuje de las
placas tectonicas (6 horas).

1.3 Objetivos educativos
Experimentar un proceso de investigacion cientifica, historica, geoldgica y
paleontoldgica que ayude y favorezca la adquisicion de un mejor conocimiento

de nuestro territorio, en particular de los fdsiles del Monte San Giorgio
(Patrimonio de la Humanidad por la UNESCO)].
Ambitos de competencia y procesos involucrados:

investigacion;

orientarse en el espacio y en el tiempo (a través de la linea temporall;
analizar;

planificar;

habilidades linglisticas relacionadas con la escritura;

competencia en la colaboracion del trabajo en grupo con los companeros
de equipo (reconocimiento del companero de equipo respetando ideas y
propuestas diferentes a las suyas).

Objetivos de conocimientos y habilidades:
Conocimientos:

Conocer el proceso que caracteriza al fosil.

Comprender la composicion de las rocas del Monte San Giorgio, observary
comprender por qué estan presentes fosiles vinculados al agua.

Clasificar los principales fosiles, entender los procesos formativos y
georeferenciarlos en el mapa.

Conocer los principales aspectos geograficos de la zona.

Realizar calculos sencillos relacionados con eras geoldgicas.

Usar terminologia y vocabulario cientifico apropiado.

Habilidades

Recopilar materiales significativos sobre el fendmeno que se esta
investigando.

Comprender, resumir y producir textos cientificos relevantes y claros.
Escuchar, compartir y respetar las ideas de sus companeros para una
buena colaboracidn.

Reconocer en las palabras de los demas la fuente de nuevos conocimientos.
Entrenar la propia mente e la imaginacidn para cambiar el propio punto de
vista, promoviendo asiuna mayor flexibilidad, enriqueciendo el pensamiento
creativo, reflexivo y critico.

En situaciones estructuradas respetar las reglas, necesidades, diversidad
y sentimientos de los demas..
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1.4 Organizacion del grupo y del aula

Las actividades se inician con el lanzamiento y la puesta en comdn de una
situacion-problema que sirve de “trampolin” motivacional para el recorrido
didactico y estimula el deseo de descubrir informacion sobre el tema. La
maestra se presenta en el aula con misteriosos materiales en una caja y poco
a poco se los muestra al grupo de alumnos: “Encontré una maleta importante
en el armario de la escuela y nunca nadie se ocupd de ella. ;Qué hacemos? La
maleta contiene varios fésiles de animales y plantas.

Siguiendo las diferentes hipdtesis, se estimula a los alumnos acompanandolos
en un recorrido didactico que pretende profundizar en el conocimiento de los
objetos que se encuentran ante sus ojos, sobre el tema de los fosiles.

Para la maestra es una oportunidad para dar continuidad al aprendizaje de los
alumnos sobre un tema multidisciplinar ligado a una situacion que pertenece
a un pasado lejano del territorio en el que viven actualmente los ninos.

Se les pide a los ninos que practiquen, ademas de aspectos mas especificos,
procesos de resolucion de problemas (exploracion y pruebas) y de reflexion
sobre sus propias hipdtesis [pensamiento critico).

El tema permite a cada uno encontrar estimulos y enriquecimiento personal
en diferentes campos: lectura y capacidad de sintesis, composicion de textos,
linea del tiempo, aspectos geograficos, geoldgicos, histéricos, etc.), sin olvidar
los aspectos relacionales (colaboracion, respeto mutuo, etc.).

Al final del recorrido didactico se habra generado un librito con la informacidn
adquirida a través de la busqueda y los testimonios y que pone en juego
diversos lenguajes (el dibujo, la cronologia, el texto publicado utilizando un
vocabulario apropiado).

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

La principal dimension que se desarrolla con las actividades propuestas es la
del patrimonio, en particular el conocimiento y la valoracién de los recursos
geologicos de la zona, propuesta como estudio ambiental, que se centra en
particular en la formacion y presencia de fosiles en el territorio donde se ubica
la escuela.

2.2 Descripcion del tipo de actividades

Mapeo de los conocimientos / creencias / concepciones erréneas y modelos
de los alumnos antes de un estudio en profundidad

Cada estudiante recibe un folleto y se le pide que escriba como podria definir
un fésil: ;Qué es? ;Como crees que se formd? ; De qué esta hecho?

Los docentes no dan respuestas, sino que recogen las concepciones y modelos
que los alumnos tienen sobre la formacion de fosiles.

Reflexiones e hipotesis generales sobre la localizacion del fenomeno en el
tiempo y el espacio



Las reflexiones contindan con nuevas preguntas-estimulo: ;Tenemos fdsiles en
nuestra zona? ; Donde? ; Por qué? ;Qué ha ocurrido? ; Cuando?

La maestra promueve una discusion a modo de lluvia de ideas. Se invita a los
estudiantes a compartir sus suposiciones y conocimientos personales.

Se introduce la cuestidon de la presencia, hace tiempo, del Mar de Tetis, que
cubria todo nuestro territorio, y se conecta con lo que ya se ha estudiado y
observado durante las lecciones de estudio del medio anteriormente con
referencia a la sedimentacion y al plegamiento alpino debido a las presiones
del continente africano.

Experimentacion sobre la formacion de fosiles

¢;Donde encontramos fdsiles? Se hacen hipotesis y se argumentan las teorias
propuestas. Hablamos asi de estratificacion de arenas y rocas desmenuzadas
en el mar (Pangea). En el mapa se puede ver el mar de Tetis que existia en el
lugar del distrito de Mendrisiotto y de la temperatura ecuatorial.
Posteriormente, en un acuario con agua, se reconstruye el deposito de
estratificacion que se produce a lo largo de los siglos. En particular, la
sedimentacidn se propone utilizando arena, tierra, piedras, pequenas rocas y
animales acuaticos. Una amonita de plastico se cubre con capas de sedimento.
Se llegara a ver que la presion, el calory el tiempo permiten la creacion de una
huella fésil.

Al final del experimento se extrae del acuario una amonita real, previamente
escondida por la paleontdéloga. De esta manera, los nifos pueden manipular un
material auténtico que han sido capaces de explorar, a través de la simulacion,
en todas las etapas del proceso de fosilizacidn.

Experimentacion del plegamiento que se produjo debido al empuje de las
placas tectdnicas

¢Como es que encontramos los fésiles en lo alto del Monte San Giorgio? ;Cémo
llegaron alli?

Breve discusiony recopilacion de hipotesis. El siguiente paso es la caja/modelo
que reconstruye el movimiento que experimentan las rocas impulsadas
por las placas tectdnicas. La roca es muy claramente visible (arena y tierra
de diferentes colores colocadas en capas). Para simular el progreso de las
placas tectdnicas, los diferentes sedimentos son empujados lateralmente con
un tablero de madera y se observa que los materiales tienden a arrugarse y
formar las tipicas “ondulaciones” que se pueden observar en las montanas
cercanas al colegio.

2.3 Papel del docente

En la primera actividad los profesores lanzan las preguntas de estimulo y pi-
den a los estudiantes que respondan libremente para sacar a la luz cuales son
las creencias y las concepciones relacionadas con los fésiles. Las respuestas
se recogeran pero no se discutiran.

En la segunda actividad, a través de una lluvia de ideas, se invita al grupo
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clase a reflexionar y discutir sobre la presencia de fosiles en la region de su
escuela y sobre su origen. Este tipo de actividad tiende a dar la oportunidad
a cada alumno o alumna de expresar su opinion valorando lo individual en el
aula. Las reflexiones individuales se inician haciendo preguntas de estimulo y
discusiones en grupo.

En la tercera actividad hay tareas guiadas principalmente por los docentes, en
las que ellos o la experta externa (paleontdloga) profundizan sobre un aspecto
del tema realizando demostraciones relacionadas con el proceso de fosiliza-
cion y estratificacion de rocas. Se distribuye y consulta material auténtico (por
ejemplo, fdsiles, rocas, etc.) y material educativo de consulta (por ejemplo,
atlas, libros de texto, etc.).

En la cuarta actividad se proponen actividades guiadas principalmente por los
docentes. La maestra estimula el debate sobre las razones para encontrar
fosiles en el Monte San Giorgio y actua principalmente como facilitadora de la
discusion entre los alumnos y alumnas, permitiendo que todos y cada uno se
expresen.

2.4 Papel de los alumnos

En la primera actividad los nifos trabajan auténomamente dando una defini-
cion individual de qué son los fdsiles y como se forman.

En la segunda actividad, a través de una lluvia de ideas y una invitacion a ex-
presar sus hipotesis y/o conocimientos, cada alumno y cada alumna tiene la
oportunidad de participar, haciendo una contribucion personal.

En la tercera actividad los docentes, o la paleontodloga, introducen los temas
a través de demostraciones practicas en las que se pide a los alumnos que
observen los fenomenos, formulen hipdtesis y las recojan en breves textos
cientificos. El papel del nino es central porque las actividades tienen como
objetivo el desarrollo personal y consciente de la identidad y de los conoci-
mientos propios. Para hacer esto esta llamado a distanciarse de los hechos 'y
de lainformacidn, asi como de sus propias acciones, y a recurrir a argumentos
ldgicos a través de la formulacion de hipotesis y reflexiones sobre ellas en el
ejercicio de la practica personal de reflexion, pero también en el reconoci-
miento de la legitimidad de los diferentes puntos de vista.

En la cuarta actividad los profesores, o la paleontéloga, presentan algunos te-
mas o hacen algunas demostraciones durante las cuales se pide a los alumnos
que observen, formulen algunas hipdtesis, escriban algunos textos cientificos.
Las fases presentadas son ejemplos de la perspectiva descriptiva que, en este
caso, se plantea en forma de actividades introductorias que van a confron-
tarse con las concepciones errdneas de los ninos y nifas continuamente mo-
nitoreadas y explicitadas a través de actividades de reflexion escrita o gracias
al intercambio dialdgico en los momentos de pequeno grupo y en las sesiones
plenarias en las que se enriquece y explicita el punto de vista de cada uno.



2.5 Ejemplos de material producido
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Estas ideas iniciales se profundizaron y ampliaron posteriormente a medida
que se desarrollaban las diferentes fases.
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3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

Para estas actividades se utilizd inicialmente la reflexion individual y la
discusion en grupo. Una especie de lluvia de ideas que permitid recoger las
concepciones y conocimientos de los alumnos sobre los fdsiles. Después de
este primer momento de introduccion, siguieron actividades que, partiendo
de la observacion directa de experimentos y fendmenos, profundizaron en el
conocimiento sobre el tema a través del didlogo participativo.

La experta externa desempeno un papel central al explicar y ejemplificar el
proceso de fosilizacidn y estratificacion con materiales auténticos y modelos
moviles. Utilizaron: folios para escribir sus propias respuestas al estimulo de
los docentes, un acuario que contenia agua, arena, tierra, guijarros y animales
acuaticos. Todo ello para reconstruir el deposito de material estratificado que
se produjo a lo largo de los siglos, un modelo que reconstruye el movimiento
que experimentan las rocas impulsadas por las placas tectonicas, video sobre
fosiles de reptiles.

Durante la salida de campo, los ninos pudieron experimentar en vivo las
complejas relaciones entre diferentes fendmenos geograficos fisicos. Ademas
de probar el fenomeno del plegamiento por orogénesis en el aula, también
probaron en el campo el analisis de rocas calizas, bituminosas o arcillosas.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Para la definicidn de las actividades se ha adoptado el marco de la planificacidn
por competencias, que prevé la definicidon de tres secuencias: la identificacion
de la situacion problematica [y del marco de significado); la formacion (el
ejercicio de las competencias); el juego (o mas bien la realizacion de una
auténticatarea, o sea, la produccion de un CD que resume los descubrimientos
realizados).

Tuvo un caracter estratégico, en el proceso de aproximacion a la situacion
problematica y en la fase de formacion de competencias, la participacion de
una experta externa, paleontdloga, que logro introducir el tema con ejemplos
y materiales auténticos.

4.2 Dificultades

Salir del territorio o trabajar con material auténtico (a veces delicado) puede
ser un reto organizativo y operativo importante, especialmente si se trata de
una clase numerosa. Una estrategia interesante, que requiere la movilizacidn
de recursos no siempre disponibles para todas las clases, es la posibilidad de
trabajar con la mitad de la clase (12 estudiantes) a la vez.

4.3 Posibilidades

En el caso que nos ocupa, se ha pasado de una perspectiva descriptiva a una
analitica, invitando a los estudiantes a manejar, explorar y estudiar materiales
y recursos auténticos de diversos tipos. Esto les llevo a realizar investigaciones



y clasificaciones de los fosiles presentados de forma independiente.

Ademas, gracias a una visita al museo de fosiles y a las antiguas canteras de
Val Mara, los alumnos observaron diferentes tipos de rocas. La observacion en
vivo de los fendmenos orogénicos y su efecto en el paisaje permitio a los ninos
acercarse a una lectura sistémica del territorio y a las multiples conexiones
entre nodos, redes y mallas. Los tiempos largos de la geografia fisica -y
en particular la orogénesis y la formacidon de fdésiles- se han enfrentado a
los de la geografia humana, concretamente mediante la utilizacion de los
recursos y la posterior valoracion del patrimonio. En particular, abordar el
proceso de reconocimiento de un sitio de la UNESCO ha permitido acercarse
a una realidad territorial familiar -el monte San Giorgio- y descubrir cdmo es
depositario de bienes y recursos unicos y, por lo tanto, reconocidos como de
valor internacional para toda la humanidad.

5. Alianza entre Escuela y Territorio

Los docentes se pusieron en contacto con una experta externa (paleontdloga,
guia del monte San Giorgio) que propuso una experiencia concreta vinculada
al territorio. Junto con la experta, disenaron la leccidn, que luego ella dirigié
sobre todo.

También es interesante el trabajo de campo que se ha realizado gracias a la
colaboracién con el Museo y la Cantera.

Cabe senalar que se ha firmado un auténtico pacto formativo de colaboracidon
entre escuelay extra-escuela: los profesores no han utilizado el conocimiento
oficial, sino que han disefado con una perspectiva sistémica e integrada
utilizando los recursos del territorio.

Escuela Primaria de Coldrerio
Titulo del proyecto: Coldrerio suena
Tematica: Patrimonio

1. Descripcion del contexto del caso de estudio

1.1 Contexto

El municipio de Coldrerio estad situado al sur del Canton del Tesino, en el
distrito de Mendrisiotto. El territorio tiene 246 hectareas de las cuales 47 son
boscosas, 32 cultivadas, 92 caracterizadas por prados, campos y pastos, 18
por zonas de transito y 56 por zonas de asentamiento. Tiene 2.960 habitantes.
La escuela, esta situada en el centro de la ciudad y cerca del Ayuntamiento,
es un importante punto de referencia no so6lo para las actividades educativas,
sino también para la ciudadania. De hecho, hay numerosas actividades para el
desarrollo del territorio que son promovidas por los maestros, y que involucran
a toda la comunidad.

La escuela Primariade Coldrerio trabaja en estrecha sinergia con la comunidad
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educativa. Han participado en la experimentacidn dos maestros, el Director
Educativo y un investigador del DFA.

La propuesta “Coldrerio suena” es una de las actividades que se proponen
como parte del estudio del territorio, en la clase de tercero, y tiene como
objetivo ayudar a los ninos a descubrir la atmdsfera y la vida de un tiempo
pasado, a través de reconstrucciones sonoras. En particular, a partir de una
narracion, se invita a los alumnos a leer e interpretar el contexto y el entorno
en el que se encuentran.

Vivimos en un territorio fuertemente afectado por la contaminacion atmosférica
y acustica, principalmente por el gran trafico que, en determinados momentos
del dia, alcanza niveles insoportables.

No siempre fue asi, una vez Coldrerio (CH-TI) era un lugar tranquilo, formado
por dos pequenos pueblos (Villa y Castillo), rodeados de campo abierto, donde
se trabajaba desde el amanecer hasta el anochecer y las horas de trabajo
estaban dictadas por los ritmos naturales del dia y las estaciones. El tafido
de las campanas del pueblo marcaba los ritmos de la vida civil y religiosa.
Ademas de estos ultimos, los Unicos ruidos que se entrelazaban con los de
la naturaleza eran el traqueteo de los caballos, el ruido de las carretas, las
voces alegres de los ninos, que eran libres para jugar tranquilos en las callesy
plazas de la zona, y la alegria de los clientes de las tabernas de Turo y Pia (que
solian dejar los alféizares de las ventanas de la posada llenas de marcas de
grappa por los hombres que salian a los campos por la mafana).

1.2 Temporalizacion

La duracion total de la secuencia de actividades fue de 6 meses, dividida en las
siguientes actividades:

» Alaescucha de un testigo privilegiado: el bisabuelo de Michele (4 horas);

e De los sonidos a las imagenes de un tiempo pasado (8 horas);

e En busca de los sonidos de Coldrerio (8 horas).

1.3 Objetivos educativos
A continuacion se presenta la tabla con un resumen de las competencias que
el curso pretende desarrollar:

Investigar Expresar y comparar las propias necesidades y
emociones.

Problematizar las experiencias propias y ajenas;
identificar preguntas para la investigacion.
Observar la realidad sistematicamente.

Explorar los fendmenos con un enfoque histdrico-
geografico.

Ser capaz de leer la organizacion de la sociedad en
el territorio a través de multiples fuentes, logrando
hacer comparaciones entre el presente y el pasado.




Orientarse en el
espacioy el tiempo

Orientarse en el espacio, descentralizando el punto
de vista también con la ayuda de mapas y otros
instrumentos de representacién espacial.

Utilizar un lenguaje espacial coherente para
interpretar diversas fuentes visuales y sonoras;
realizar diversos bocetos cartograficos y disenar
recorridos didacticos.

Reconocer los ciclos naturales del tiempo y
conectarlos con el tiempo social y los ritmos de la
sociedad.

Reconocer el tiempo como un dato universaly como
una construccion de la sociedad.

Utilizar algunos organizadores temporales (afos,
siglos, milenios) como instrumentos para leer el
pasado.

Construir una linea del tiempo para representar los
periodos histéricos.

Analizar

Analizar el origen natural y las transformaciones
de los recursos fundamentales que permiten la
supervivencia y el desarrollo de la humanidad
(agua, alimentos, energia, materias primas...).
Distinguir los sonidos naturales de los artificiales.
Reconocer que el ser humano debe adaptarse a
condiciones naturales que escapan de su control.

Modelizar

Identificar las necesidades basicas de un ser vivo
en su contexto vital.

Modelizar la organizacion social y territorial de un
barrio, de una ciudad hoy y ayer.

Comunicar

Representar las observaciones del entorno natural
y artificial.

Reconocer y utilizar recursos multimedia para
presentar las investigaciones y los proyectos
realizados.

Reelaborar, hacer preguntas, expresar aprecio
y hablar en relacidn con las contribuciones
expresadas por los companeros de clase.

Disenar

Expresar y justificar una opinion sobre la propia
experiencia directa.

Asumir roles activos y participativos; desarrollar
algunas habilidades comunicativas y creativas
dentro de los talleres.

Disenar y practicar patrones de comportamiento
prosocial que fomenten el respeto a uno mismo, a
los demas y al medio ambiente.
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1.4 Organizacion del grupo y del aula

Se estimula y se fomenta la curiosidad de los alumnos acerca de su historia
local, medio ambiente y tradiciones.

Apartirdeunainvestigacion perceptiva, exploranloselementosde lanaturaleza,
perciben roles (personas) y funciones (objetos, utensilios, edificios...).

Las actividades se desarrollan ya sea con la clase completa, como por ejemplo
escuchar una historia, ya sea en grupos, bien en el aula, bien en el territorio
(en Coldrerio).

Ademas, para el analisis, clasificacidn, grabacién y manipulacion artistica de
los sonidos se utilizan grabadoras y PCs con aplicaciones especificas (por
ejemplo, Audacity).

2. Actividades realizadas para abordar el tema

2.1 Dimensiones desarrolladas y tema especifico

La dimension principal desarrollada en las actividades es el estudio y la
valoracion del patrimonio, con especial atencién a las tradiciones locales
del territorio donde se encuentra la escuela. Para crear un puente entre la
realidad de hoy en la que viven los alumnos y la del pasado, se utilizan los
sonidos caracteristicos de la vida del territorio y de las realidades sociales y
econdmicas presentes en él (en el pasado y hoy).

2.2 Descripcion del tipo de actividades

A la escucha de un testigo privilegiado: el bisabuelo de Michele

Michele es el nino alrededor del cual se construye toda la situacidon problema
contada a los alumnos en forma de narracidn.

Michele va a visitar a su bisabuelo, que después de pasar su infancia en
Coldrerio, se trasladd a Bellinzona, donde aun vive, en una residencia de
ancianos.

El anciano le cuenta a su nieto historias de cuando era nino y, con sus
amigos, después de la escuela, se divertia jugando en las calles del pueblo
de Coldrerio. Habian creado una banda y construido una cabana en un lugar
secreto. A pocos pasos de este ultimo, habian enterrado su tesoro, dentro de
una caja de hojalata. Michele escucha las palabras de su bisabuelo; le gustaria
ver ese lugar tan especial y encontrar el tesoro. Les hace varias preguntas al
anciano, pero no pueden ser explicadas. Coldrerio ha cambiado muchisimo y
el hombre, que no ha viajado a su tierra de origen durante mucho tiempo, sélo
recuerda que podia oir algunos ruidos claramente desde la cabana.

De los sonidos a las imagenes de un tiempo pasado

El siguiente texto se distribuye a los ninos:

“Queridos nifos del tercer grado de Coldrerio, somos un equipo de television de
RS!y nos gustaria hacer un documental dentro del programa “Historias”. Tenemos
algunas bandas sonoras y otras tantas fotografias de los anos 70 pero, como no



conocemos vuestro territorio, os pedimos que encontréis estos lugares.
Una vez que los hayais encontrado, tomad algunas fotografias actuales y
grabad los ruidos que se oyen hoy en estos rincones de la zona. Al final de
vuestro trabajo contactad con nosotros.”

Los ninos movilizan sus habilidades para realizar el servicio televisivo
sobre el Coldrerio de los anos 70.

En busca de los sonidos de Coldrerio

Después de la actividad de emparejar los sonidos grabados por la
maestra con las fotografias antiguas, se les pide a los alumnos que
encuentren el lugar identificado en el sonido en el Coldrerio de nuestros
tiempos, tomen una foto desde la misma posicion que la postal o
fotografia antigua, grabando los sonidos actuales.

2.3 Papel del docente

En la primera actividad la maestra, después de contar la historia,
enumera a los alumnos algunos de los ruidos recordados por su abuelo:
“Oi las voces y las risas de los camaradas, el crujido de las telas, el continuo
y agradable sonido del agua que fluia, el ruido de las ramas y las hojas
acariciadas por elviento, el fragor de los frascos rotos, los cencerros de las
reses y, a lo lejos, el rugido de los trenes”.

Los sonidos de la descripcion son grabados por la maestray escuchados
por los ninos.

En la segunda actividad, la primera fase servira como una verificacion
del recorrido didactico. Individualmente, siguiendo las instrucciones
de los docentes, los ninos tendran que observar tres fotografias,
comentarlas, registrar los cambios que se han producido a lo largo
del tiempo y reflexionar sobre los sonidos / ruidos presentes en aquel
momento historico.

En la tercera actividad, la maestra, inicialmente a través de una
intervencion directa, presenta la historia a los alumnos. A continuacion,
coordina las actividades de descubrimiento desarrolladas por los ninos,
actuando asi como mediadora y supervisora.

2.4 Papel de los alumnos

En la primera actividad los alumnos se dividen en grupos, a los que se
les asigna una lista de sonidos, con sus respectivas bandas sonoras,
que remiten a lugares especificos del territorio:

e Roccolo: Gritos de ninos, sonido de pelotas pateadas, crujido de
hojas, canto de pajaros, silbidos, aplausos de manos, viento, gritos
y batir de alas.

e Pau:ruido de frascos, croar de ranas, ruido de cadenas, viento, gritos
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de ninos, grunidos de cerdos en la distancia.

e Piazza Mola: Ruido de carros, de cascos de caballos, crujidos de hojas, voces
felices de hombres y mujeres, algarabia de trilladoras, golpes de martillo,
chirridos de sierras, tintineo de botellas y vasos, graznidos de golondrinas
y vencejos.

e Cortijo dl Mirabel: Maullidos de gatos, cascos de caballos, ladridos de
perros, cacareo de gallinas, canto de gallos, rebuznos de burros, susurro
de hojas, deslizamiento de cuerdas, sonido de tos, respiracion sibilante,
esputos y hablar en voz baja.

Los alumnos, enfrentados a diferentes estimulos sonoros, tendran que
consultar libros, fotografias antiguas, planos y mapas del territorio, entrevistar
a personas mayores nacidas y criadas en Coldrerio, identificando los lugares
donde se produjeron los ruidos escuchados. A través de la consulta de mapas
histéricos que representan la morfologiay el urbanismo de Coldrerio a lo largo
de los anos, los alumnos podran desarrollar una mirada de analisis historico
de los acontecimientos y familiarizarse con el territorio.

La segunda actividad incluye la sonorizacion de las fotografias propuestas.
Luego se invitara a los ninos a una discusion activa para negociar las ideas
que surjan.

Durante la tercera actividad, los nifos y ninas realizan analisis a varios
niveles, combinando la percepcion sensorial con las formas tradicionales de
investigacion (consulta de libros y fotografias). También movilizan habilidades
y conocimientos personales para identificar la ubicacion de los diferentes
lugares del territorio. Esto también se hara con la ayuda de entrevistas
adicionales con testigos privilegiados que encontraran en la zona.
Colaborando y discutiendo en pequeno y gran grupo, los alumnos comparten
sus pensamientos e hipdtesis con sus companeros.

2.5 Ejemplos de material producido
A continuacidn se presentan algunas fotografias de época utilizadas para las

actividades, sonorizadas por los ninos y actualizadas posteriormente.




3. Metodologia, instrumentos y materiales utilizados

A partir de la historia del bisabuelo de Michele, se utilizan métodos muy
participativos e interactivos. Los alumnos tienen debates en grupo o con
toda la clase; trabajan en grupos para resolver varias situaciones problemay
comparten una estrategia operativa para reconstruir el sonido del pasado y del
presente. Entre los materiales utilizados también encontramos: la narracion
del bisabuelo de Michele, las grabaciones de los sonidos de Coldrerio, libros
y otros materiales de consulta sobre los sonidos y tradiciones de Coldrerio,
mapas, fotografias de época que retratan situaciones de la vida cotidiana
pasada, grabadoras para grabar los sonidos del Coldrerio actual, etc.

4. Potencialidades / Dificultades

4.1 Aspectos positivos de la secuencia de actividades

Un aspecto positivo de la secuencia de actividades propuesta es que estimula
el descubrimiento y la curiosidad de los ninos. A través de la narracidn del
bisabuelo, los ninos se acercan a la dimension sonora de los lugares que
caracterizan los misteriosos sonidos de su territorio. Esto nos permite
madurar el conocimiento de las tradiciones, sonidos y lugares del pasado,
vinculandolos con los del presente, que los nifos viven y escuchan todos los
dias. Les permite, de manera activa, reflexionary discutir sobre cdémoy por qué
han cambiado ciertos lugares, como el patrimonio sonoro es parte integrante
del patrimonio historico y geografico del territorio en el que todos viven.

4.2 Dificultades

La principal dificultad para pasar a una perspectiva compleja seria gestionar
la coordinacidn y la co-construccion de actividades con otra clase. No bastaria
con encontrar un profesor dispuesto a participar en el intercambio, sino que
seria necesario crear situaciones que realmente intrigaran a los alumnosyy les
llevaran areflexionar sobre los aspectos que unen sus realidades aprovechando
la diversidad como valor.
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4.3 Posibilidades

Desde una perspectiva analitica, las actividades vinculadas al caso de
estudio se centran en el patrimonio local como bien a preservar, partiendo
de un conocimiento mas profundo incluso desde un punto de vista distinto del
habitual (paisaje sonoro) para pasar de la investigacion y de la catalogacion
y categorizacion hasta llegar a su conservacion (a través de diferentes
materiales, como por ejemplo, el video realizado).

Latransicionauna perspectivacomplejarequeririalarealizacion de actividades
en las que los alumnos se relacionen con los vinculos (redes) que conectan la
realidad local con la realidad global adoptando el lema “actuar localmente,
pensar globalmente”. Esto requeriria una mayor reflexion sobre el significado
mismo del patrimonioy la forma en que esto implica un verdadero compromiso
y participacion para su valoracion y preservacion.

9. Alianza entre Escuelay Territorio

Los docentes invitaron a los alumnos a entrevistar a los ancianos del territorio
para que les ayudasen a identificar los diferentes lugares donde se grabaron
los sonidos. Se puede considerar una implicacion de personas “expertas” en
la materia en el territorio. Podria ser interesante encontrar lugares en los que
los oficios (establecimientos, talleres, etc.) que tuvieron lugar en el pasado
todavia se estén llevando a cabo y organizar actividades que involucren a la
gente de la zona.



PREGUNTAS GUIA PARA EL DISENO

. Coémo puedo recopilar la documentacion para disenar, describir e interrogar
a la practica?

. Como se puede involucrar a los nifos en las diferentes actividades para que
se conviertan en actores y porotagonistas de las decisiones tomadas?




¢ Qué recursos (materiales, humanos, institucionales...) puedo utilizar en el
aulay en el territorio para llevar a cabo esta propuesta didactica?

PREGUNTAS GUIA DE REFLEXION SOBRE MI PRACTICA

. De qué otras maneras y direcciones podria desarrollarse este tema?




¢ Como podria proponer esta experiencia en mi contexto?

¢ Qué instrumentos de documentacion podria utilizar para acompanar el
proceso?




R
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Instrumentos

Uno de los puntos fuertes del Proyecto STEP ha sido sin duda la propuesta
a los profesores de algunos Instrumentos de observacidon y documentacion
de los procesos, elaborados y construidos ad hoc a partir de las exigencias
del proyecto y respondiendo a las necesidades que surgieron durante la
implementacion.

La necesidad de disenar estos soportes estuvo dictada por la necesidad
de reflexionar sobre la Educacion para la Ciudadania activa, a partir de las
practicas didacticas implementadas por los profesores en su vida cotidiana,
con la intencidn de recuperar y hacer aflorar sus significados mas profundos.
Para llamar la atencion sobre estas practicas cotidianas se han propuesto
algunos instrumentos de documentacion y meta-reflexion funcionales y faciles
de usar durante o inmediatamente después de la experiencia, con el fin de
permitirles centrar la atencidn en algunos elementos especificos.

A continuacion se presentan en particular 3 instrumentos: el diario delrecorrido
didactico del profesor, el instrumento de observacion con una propuesta de
preguntas guia para la observacion de actividades y tareas especificas y la plantilla
de alianza Escuela y Territorio.

Diario del recorrido didactico del profesor
Es aconsejable rellenar el diario antes, durante y al final del proceso.

TITULO DEL PROYECTO ...ttt
CLASE: .o
PROFESOR: e

OBSERVACIONES Y MOTIVACIONES EN LAS QUE SE INSPIRA EL PROYECTO:
NUCLEOS CONCEPTUALES ESENCIALES DE LOS AMBITOS DISCIPLINARES,
CONTINUIDAD CON EXPERIENCIAS ANTERIORES O POSTERIORES, CIRCUN-
STANCIAS CONTEXTUALES...

FINALIDADES GENERALES (con respecto al STEP y a la identificacion de las
tres dimensiones: CONVIVENCIA CiVICA, PATRIMONIO, MEDIO AMBIENTE-
SOSTENIBILIDAD)

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE CADA ACTIVIDAD DE CONOCIMIENTO, HABIL-



IDADES, COMPETENCIAS

LISTADO CONTiTULOS DE LASACTIVIDADES QUE CONSTITUYEN EL PROYECTO
Actividad 1

Actividad 2
Actividad 3
Actividad 4
Actividad 5
Actividad 6

ESTIMACION DEL TIEMPO NECESARIO PARA EL DESARROLLO EN CLASE
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad
Actividad

o~ O &~ WO N —

TABLA DE ACTIVIDADES N........

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD (caracteristicas del contexto: espacios, tiem-
pos, materiales y organizacion de los grupos; acciones a realizar; fendémenos /
comportamientos a observar / reflejar)

¢ QUE CONOCIMIENTOS, HABILIDADES, DESTREZAS DE LOS NINOS ESTIMU-
LAN'Y PROMUEVEN ESTA ACTIVIDAD?

DURANTE LAS ACTIVIDADES (modalidades de desarrollo, metodologias
didactica - preguntas y debates - actividades propuestas)



MODALIDADES DE DOCUMENTACION DE LOS PROCESOS Y DE LAS
REALIZACIONES DE LOS NINOS

NOTAS DE EVALUACION DEL PROYECTO

;Se han logrado, desde la perspectiva de los ninos, las metas y objetivos es-
pecificos propuestos en el proyecto? (;Qué han hecho? ;Qué han dicho? ;Qué
tipo de enfoque? ;Qué preguntas hicieron?)

¢ La estructura de las actividades es adecuada para lograr las metas y objeti-
vos especificos?

. El contexto fue el adecuado? (espacios, tiempos...)

i Es adecuada la gestion de la actividad?

¢ Qué piensan los ninos?
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Instrumento de observacion con propuesta de preguntas guia para la obser-
vacion de las actividades y tareas especificas

STEP

HOJA DE OBSERVACION

DATOS DEL CONTEXTO

FECHA

HORA

LUGAR

OBSERVADOR

Pregunta de observacion:

y comportamientos de los
participantes.

DESCRIPCION: en esta columna CONSIDERACIONES: en esta

debe describir de la forma mas columna debe anotar las reflexiones,
fiel y detallada posible el episodio pensamientos, dudas o preguntas
que ha observado, prestando que le ha suscitado el episodio
especial atencion a los dialogos descrito.

Teniendo en cuenta todo lo escrito anteriormente, ;como proceder? ;Qué
ideas, sugerencias le gustaria proponer ahora?

GUION PARA LA PROPUESTA DE PREGUNTAS-GUIA PARA LA OBSERVACION
DE LAS ACTIVIDADES Y TAREAS ESPECIFICAS
Fase de “conocimiento previo” - discusiones, dibujos...

1.
2.
3.

¢ Qué actividades se proponen y dentro de qué contrato didactico?

. Cuales son las formas de desarrollo?

. Cuales fueron los tipos de comentarios y preguntas que los ninos hicieron
antes de empezar?

iHa sido necesario reformular el problema, aclarar los términos del
mismo?

;Cuales son las expectativas con respecto a la situacion propuesta?
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Durante las actividades:

1. ;Qué preguntas espontaneas han hecho?

2. ;Qué preguntas guiadas? ;Qué respuestas? ;Antes, durante o después
de la accion?

3. ¢Hanencontrado dificultades para entender la ejecucion de la actividad?

4. ;Han encontrado dificultades durante la experiencia? ;De qué tipo?
. Como las resolvieron?

5. ;Hantomado alguna decision poco apropiada para abordar el problema?

6. ¢Se han observado los unos a los otros?

7. ¢;Estaban involucrados y atentos?

Después de las actividades:

Describir e indicar con ejemplos tomados de la documentacion recogida
(observaciones en papel y lapiz, transcripciones de discusiones, fotos,
videos) qué cambios se han producido en relacién con los conocimientos,
competencias y actitudes observables en otros campos y actividades
elegidas por los ninos de forma autdnoma, surgidas a través de tareas o
discusiones reales y escritos de autoevaluacion meta-reflexivos sobre los
procesos de aprendizaje activados.

La propuesta de deconstruir el episodio, describiéndolo en detalle,
explicando sus pensamientos y estados emocionales en ese corto periodo
de tiempo, junto con la capacidad de pensar en el futuro proximo, ayuda
al observador a tomar la indispensable conciencia de la intencionalidad
educativa que subyace en su practica, los gestos realizados, las palabras
elegidas, las metodologias de ensenanza utilizadas, el contexto educativo,
la relacidon nino-maestro, etc.

La practica de poner los propios pensamientos negro sobre blanco, de
darles forma y palabra, permite al observador afinar no sélo su mirada,
sino también cuestionarse a si mismo y tomar conciencia de su propio roly
habilidades profesionales, creciendo como profesional reflexivo.

Ficha sobre la alianza Escuela y Territorio

Por ultimo, se ofrece una ultima seccion dedicada a la educacién no formal.
Para hacer un seguimiento de las relaciones con el territorio, puede ser
uatil rellenar -cuando se presente la ocasion - el siguiente formulario, para
volver a hacer un seguimiento, no so6lo de las actividades realizadas, sino
también de las intenciones educativas que inspiraron este encuentro.



STEP

TABLA PARA LA ALIANZA ESCUELA - TERRITORIO

CONTACTO

¢POR QUIEN HA SIDO PROMOVIDO?

¢POR QUE?

.COMO?

165






SEXTA PARTE

[a plataforma
e-Iwinning




168

La plataforma e-Twinning

Al final de este Toolkit y como complemento a la presentacion de experiencias
e instrumentos que puedan promover y facilitar la construccion de itinerarios
de Educacion para la Ciudadania activa cada vez mas conscientes, eficaces
y complejos, el grupo del Proyecto STEP pretende ofrecer la propuesta y la
sugerencia de un nuevo elemento de diseno y espacio para compartir: la
plataforma e-Twinning (www.etwinning.net ).

El Proyecto STEP ha utilizado el portal e-Twinning para crear la red de
profesores implicados en los estudios de caso y para probar la viabilidad de un
hermanamiento virtual entre nifos de clases paralelas. Solo se llevo a cabo un

hermanamiento virtual.

El uso de e-Twinning en el Proyecto STEP

Desde el inicio de las experimentaciones en las clases de los diferentes
contextos nacionales, la plataforma e-Twinning ha proporcionado un entorno
para el didlogo y el intercambio de documentacidon e informes sobre las
experiencias de los profesores involucrados en los distintos proyectos. El
objetivo de construir -ademas de vinculos mas estrechos entre las escuelasy el
territorio localy nacional- unared transnacional de organismos e instituciones
y ampliar las posibilidades de acceso y participacion en las experiencias
didacticas implementadas; se ha perseguido también estructurar un espacio
de colaboracidon dentro que fomente la inclusidon social y el trabajo en red.
Por lo tanto, al utilizar la plataforma e-Twinning, se identificd la posibilidad
de formar una “comunidad de practica” europea para utilizar, desarrollar y
co-construir la capacidad de hacer investigacion que sea funcional para las
actividades de clase.

En el portal e-Twinning, un e-Twinner puede solicitar la creacion de un grupo
y, si es aceptado por la Unidad Nacional, puede invitar a otros e-Twinners
administrando el espacio, de acuerdo con las necesidades del grupo. De esta
manera, los profesores que participaron en la experimentacién pudieron
reunirse, intercambiar materiales y discutir las propuestas didacticas
desarrolladas durante la propia experimentacion.

El objetivo era ir mas alla del grupo de profesores, involucrando también a
los ninos en el entorno virtual en proyectos reales de hermanamiento entre
las clases. Esto habria permitido a los ninos reunirse en Twinspace para
desarrollar relaciones y actividades, utilizando los instrumentos que ofrece el
portal.

La utilizacion del “Grupo” en la plataforma e-Twinning, ademas de ayudar a
compartir los disenos, procesos y resultados de las innovaciones educativas,
ha permitido el seguimiento constante de los métodos de diseno y evaluacion
didactica.



FICHA 1: Grupo e-Twinning “Pedagogia de la ciudadania y formacion de
profesorado: una alianza entre Escuela y Territorio”

El Grupo e-Twinning “Pedagogia de la ciudadania y formacion de profesores:
una alianza entre escuela y territorio” se inauguro en junio de 2016 para crear
un espacio de colaboracion entre los profesores implicados en el Proyecto
STEP que estaban planificando actividades educativas de ciudadania activa
para ser experimentadas con los ninos en el siguiente ano escolar.

El objetivo era promover un didlogo entre los participantes sobre las

experiencias de ciudadania activa a realizar con los nihos en sus respectivos

contextos territoriales y estudiar vias para una posible colaboracidn a distancia
entre clases con la creacion de hermanamientos virtuales.

En el Grupo en cuestion:

e Sehanabiertovarios foros para que los profesores debatan sus experiencias
en las escuelas a fin de elaborar informes sobre la aplicacion de posibles
acuerdos de hermanamiento virtual.

e Se han creado archivos para poner a disposicidn de todos los materiales de
las reuniones de formacion (por ejemplo, presentaciones en conferencias,
postersde las clases), las producciones de los profesores, ladocumentacion
de las actividades llevadas a cabo con los ninos.
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Una imagen de la pantalla del Grupo abierta en el porta www.etwinning,net

¢ Qué es la plataforma e-Twinning?

En particular, la plataforma e-Twinning, creada en 2005 por iniciativa de la

Comisidon Europea y actualmente una de las acciones mas importantes del

Programa Erasmus+ 2014-2020, representa la mayor comunidad europea de

profesores (unos 550.000 profesores registrados). Una gran parte de estos

profesores estan involucrados en hermanamientos electronicos entre clases

paralelas en diferentes paises.

El portal e-Twinning es también la plataforma informatica oficial para la

colaboracién de centros escolares en proyectos educativos Erasmus+. La red
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de las diferentes Unidades Nacionales presentes en los 36 paises participantes
en la accion, en conexion permanente con la Unidad Central Europea,
responsable de la actualizacion de la plataforma web y de sus herramientas,
ofrece, ademas del servicio de apoyo y seguimiento de las inscripciones
y proyectos, la difusion y mejora de las experiencias de calidad a través de
seminarios, publicaciones y premios.

Los profesores, directores y personal escolar de todos los tipos y niveles,
publicos o similares, pueden inscribirse en la plataforma e-Twinning. Los que
participan en la comunidad pueden contar con una plataforma en linea dotada
de herramientas disenadas para facilitar la colaboracion y el intercambio de
ideas, en un espacio multilingte y multicultural que permite la participacion
directa de profesores y estudiantes en las actividades del proyecto, en
colaboracidn con otros colegas extranjeros. Junto con el reconocimiento de
los proyectos de hermanamiento, las Unidades Nacionales proporcionan un
espacio de trabajo virtual protegido, llamado Twinspace, que es organizado
por el administrador (el profesor solicitante) de acuerdo a las necesidades de
ensenanza necesarias para implementar el proyecto.

Ademas, el portal e-Twinning ofrece cursos de formacion gratuitos con
expertos internacionales (Learning Event, Webinar, Expert Talk) y hace que las
experiencias sean sostenibles a lo largo del tiempo, dando a los profesores
y a la clase la oportunidad de continuar su colaboracion de forma flexible de
acuerdo con las necesidades de ensenanzay los objetivos del Curriculo.

¢ Por qué trabajar en la plataforma e-Twinning?

El Portal permite:

e Promover el intercambio, la colaboracidon y la comparacion (a distancia) en
una comunidad de practica y de aprendizaje entre iguales.

e Desarrollar innovaciones didacticas involucrando varias disciplinas en
actividades interdisciplinarias, ofreciendo la oportunidad de mejorar
diferentes habilidades, incluyendo habilidades relacion 1M0ales,
resolucion de problemas, el uso de lenguas extranjeras en contextos
reales, habilidades tecnoldgicas, creatividad y la capacidad de trabajar en
equipo para lograr objetivos comunes.

e Construir contextos multiculturales y promover la internacionalizacién
de las actividades escolares, comenzando con simples proyectos de
intercambio de correspondencia y hasta convertirse en verdaderas
asociaciones pedagdgicas de movilidad real entre escuelas.

e Fomentar la formacion y la actualizacién de la profesionalidad docente
compartiendo, a nivel europeo, objetivos, técnicas e ideas.

* Promover la motivacion y el reconocimiento obteniendo visibilidad del
propio trabajo, certificaciones y premios para compartir con colegas y
estudiantes.

e Facilitar y asegurar su uso apoyandolo.

La plataforma ha sido disenada para dar la posibilidad de estructurar la

colaboracién de forma flexible y auténoma, de acuerdo con las necesidades



de ensenanza y los objetivos del Curriculo, sin necesidad de conocimientos
informaticos o equipos técnicos especiales.

La activacion de un hermanamiento e-Twinning es simple y es una actividad
a disposicion de los profesores asociados. No hay limitaciones de tiempo ni
procedimientos burocraticos para empezar a trabajar. Se presta gran atencion
a la seguridad del sistema, para garantizar la confidencialidad de los datos.
Por ultimo, gracias a la red e-Twinning, cada miembro también puede
beneficiarse de un apoyo continuo durante todas las fases del proyecto (http://
etwinning.indire.it/).

FICHA 2: Hermanamiento virtual “;Jugamos juntos?” (“Giochiamo insieme?
/ Jouons ensemble?”)

El proyecto de hermanamiento fue creado y ejecutado por dos profesoras, una
italiana y otra francesa, de dos clases de educacién Infantil, miembros de STEP
(la escuela Infantil Andersen de Vimercate y la escuela Infantil St. Just Centre
de Marsella).

El proyecto naci6 como resultado del inicio de las relaciones entre los nifos
de las dos clases, gracias a una carta “real” con dibujos que presentaba a los
ninos de la escuela Infantil de Marsella, que fue enviada por correo a los ninos
de Vimercate. La respuesta de los ninos italianos no tardo en llegar, el envio del
paquete a la oficina de correos se convirtié en una oportunidad para salir de la
escuelay observar el territorio.

Cartaydibujos de los ninos franceses que iniciaron el hermamiento e-Twinning
“¢Jugamos juntos?”

La colaboracién entre los dos profesores tuvo como objetivo organizar
momentos de “encuentro” virtual entre los nifios de sus respectivas clases
en el espacio dedicado - el twinspace - para hacerles conocer e intercambiar
fotos, dibujos, producciones sobre sus entornos, territorios, historias y
culturas, ampliando a una dimension de la ciudadania europea el horizonte de

17



172

los ninos, todavia muy local.

También se invitd a los padres a entrar en Twinspace con las credenciales
de sus hijos, para ver las actividades virtuales de los ninos e involucrarlos
activamente.

El Twinspace del proyecto e-Twinning “;Jugamos juntos?” se inauguré en el
portal en enero de 2017.

Los ninos de las dos clases pudieron presentarse, compartir experiencias y
puntos de observacion a través del intercambio de experiencias.

El hermanamiento virtual ha permitido a los ninos italianos y franceses
descubrir similitudes y diferencias culturales, a través de historias sobre las
realidades territoriales en las que estaban inmersos cada uno de ellos.

El valor anadido fue la posibilidad de comunicarse gracias al uso de la
plataforma e-Twinning para intercambiar imagenes, videos, palabras y contar
y descubrirse a si mismo, abriéndose al otro, a un exterior lejano y diferente.
Una especie de aventura que permitié una lectura del territorio a partir de las
representaciones, las ideas y la memoria afectiva de los ninos que, a través del
descubrimiento y la observacidn concreta de los espacios y lugares, ayudaron
a superar sus primeras impresiones hacia un conocimiento mas profundo
y observado; una historia que se compartio a través del uso de espacios y
herramientas multimedia puestas a disposicion de la plataforma e-Twinning.
Con la colaboracion remota en Twinspace - el espacio virtual dedicado al
proyecto - los nifos pudieron vivir una experiencia de ciudadania europea
activa, contando sus experiencias de la vida diaria con los medios virtuales.
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